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Abstract

Titel: «Det er fedt». Evaluering af det frivillige 10. skolear i Danmark.
Forfattere: Thomas Nordahl, Anne-Karin Sunnevag og Gro Loken

Nummer: 2 Ar: 2011 Sider: 106 ISBN: 978-82-7671-812-6
ISSN: 0808-2626
Opdragsgiver: Kunnskapsdepartementet

Emneord: Frafald, videregdende uddannelse, frivilligt 10. skolear

Sammendrag: Manglende viden fra grundskolen star som den vigtigste faktor for ikke at
gennemfore en videregdende uddannelse med studie- eller erhvervskompetence. Elever,
som ikke lykkes fagligt i grundskolen og dermed far faglige problemer i den videregaende
uddannelse, har ogsé gerne sociale og personlige erfaringer, som bidrager til, at den videre
skolegang kan blive vanskelig. En ud af tre far ikke en videregaende uddannelse i Norge.
Sandsynligheden for frafald er seerligt stor i overgangsfaserne mellem de forskellige dele
af uddannelsen. Mange stopper i det forste ar pa en videregaende uddannelse. Arsagen til
det er gerne fejlvalg, at man ikke kom ind pa det, man enskede, eller at uddannelsespro-
grammet ikke var som ventet (Hernes, 2010; Markussen, 2008; Wollscheid, 2010).

Danmark har i mange ér haft et frivilligt skolear efter grundskolen, et 10. skolear som her
ville svare til et 11. ar. Cirka halvdelen af eleverne valger et frivilligt 10. ar i Danmark.
Malet for disse elever er at forbedre sig fagligt, udvikle sig personligt og socialt samt at
blive mere bevidst om, hvilken videregaende uddannelse, de gnsker. Denne rapport byg-
ger hovedsageligt pa erfaringer gjort i Danmark mélt gennem kvantitative og kvalitative
underseogelser, sporgeskemaer og gruppeinterview af laerere og elever. Rapporten har til
hensigt at finde ud af, hvilke elever der veelger et frivilligt 10. skolear, hvordan elevernes
faglige og sociale udvikling er, hvad der kendetegner det paedagogiske indhold og hvilke
erfaringer elever og leerere har med tilbuddet.

I den kvantitative undersogelse, der er gennemfort blandt 10. klasseelever i Danmark, er
resultaterne hovedsageligt sammenlignet med elever i 9. klasse pd samme faglige niveau.
Det kvantitative materiale viser, at eleverne i 10. klasse scorer bedre end 9. klasseeleverne
pa alle omrader, men der er ikke lige sd stor forbedring pa alt. De har en positiv faglig
udvikling i de centrale fag dansk, matematik og engelsk, hvilket iseer gaelder for drengene.
Der er en klar forbedring i motivation og arbejdsindsats, og omfanget af adfeerdsproble-
mer er klart reduceret i forhold til 9. klasse. Den kvantitative undersogelse viste ogsa, at
eleverne i 10. klasse er mindre udsat for mobning og trives bedre i skolen.




Interviewene med elever og leerere bekraefter de kvantitative resultater og viser en hgj grad
af ssmmenfald mellem lzerere og elever, nar det gaelder erfaringer fra det frivillige 10. sko-
lear. Leererne stiller krav til eleverne bade socialt og fagligt, og bade elever og leerere me-
ner, at valg af temalinjer byggede pa egne interesser, og at det at kunne fraveelge noget var
positivt for undervisningen samlet set. Begge grupper fremhever fraveret af mobning
og det, at eleverne bliver godtaget, som de er, som serlig positivt. Bade leerere og elever er
enige om, at et 10. klassetilbud skal ligge et andet sted, end hvor eleverne har gaet i skole
hidtil. Det giver bade et fysisk og et socialt miljoskifte.

Med de erfaringer, Danmark har med et frivilligt 10. skolear, konkluderer denne rapport
med, at det er veerd at overveje mulighederne for et tilsvarende tilbud i Norge. Et frivilligt
11. skolear opbygget pa bestemte praemisser kan bidrage til, at flere elever far studie- eller
erhvervskompetence gennem en videregaende uddannelse.




Forord til den danske overszettelse af rapporten om
det frivillige 10. skolear : ‘Det er Fedt'.

Neervarende forskningssamarbejde viser, hvor vigtigt det er at basere udviklingsinitiativer
pa viden. Det er netop det, der kendetegner skolernes arbejde med at implementere LP-mo-
dellen i organisationen.

Kort om LP-modellen.dk

LP-modellen er en paedagogisk analysemodel, hvor resultaterne baserer sig pa forskning i
forstaelse af leeringsmiljoets betydning for elevernes sociale og faglige leering. Denne forsk-
ning er anvendt direkte i modeludviklingen. LP-modellens teoretiske afsaet findes i sociale
systemteorier, og er saledes et svar pa de padagogiske konsekvenser, der kan uddrages af den
senere tids forskning i leeringsmiljoets betydning for elevernes udvikling, trivsel, motivation
og leering.

LP-modellen er en analysemodel, der har til formal at opna en utvetydig forstaelse af de fak-
torer, som udleser, pavirker og opretholder adfeerds-, trivsels- og laeringsproblemer i skolen.
Modellen indeholder siledes ikke metoder, der beskriver, hvordan larere skal takle de en-
kelte udfordringer i skolehverdagen.

LP-modellen skal anvendes systematisk over tid. Der laegges veegt pa, at leererne skal have
fokus pa interaktionen mellem eleven og omgivelserne, og sammen med dette ogsa se kritisk
pa egen undervisning og klasseledelse. Gennem systematisk anvendelse af analysemodellen
for leeringsmiljoet kan skolerne opna:

1. relativt storre fagligt udbytte for elever

2. relativt gget selvveerd i forhold til skolearbejdet

3. bedre faglige resultater

4. oget arbejdsglede for professionerne

Pa www.lp-modellen.dk er det muligt at folge udviklingsarbejdet med LP-modellen, der i
skrivende stund omfatter omkring 500 skoler, 100 dagtilbud, 70 PPR enheder fra 80 af Dan-
marks kommuner (http://www.lp-modellen.dk/LP-modellen/Landkort.aspx)

Kortlaegning
Nér en skole begynder arbejdet efter analysemodellen, sa kortlaegges bade eleverne, klas-
seleererne og alle ovrige ansatte med padagogiske opgaver knyttet til undervisning. Denne
kortleegning foretages igen to ar senere.

Mellem de to malinger kan skolen se effekterne af arbejdet, som vist pa denne profil (her
vist et eksempel fra en skole):
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omréder. Qverste lyse bjelke viser (T,) skolens resultat 2010. Nederste morke bjaelke viser
(T)) skolens resultat 2008.

Forskningsbaseret viden

Det er Center for Videnbaseret Paedagogisk Praksis pa University College Nordjylland,
der er garant for at de institutioner, der arbejder efter analysemodellen far mulighed for at
opnd de onskede effekter; men det er pa det enkelte sted, at malene skal nds gennem dag-
ligt systematisk arbejde. Samarbejdet mellem forskning, professionsformidling og daglig
praksis, nar gennem denne treklang de bedste muligheder for udvikling.

Rapporten ’Det er fedt’ bygger pa en delmangde af et enormt kvantitativt dataseet med
information om leeringsudbyttet og situationen for danske elever. Dataszettet er indsamlet
i forbindelse med kortleegningerne af LP-modellen. Et arbejde, der evalueres af Senter
for Praksisrettet Utdanningsforskning (SePU) ved Hogskolen i Hedmark under ledelse af
professor Thomas Nordahl.

Rapporten er et bestillingsarbejde fra Kunnskapsdepartementet i Norge, og den inde-
holder interessante perspektiver ogsa for den paeedagogiske debat i Danmark.

University College Nordjylland retter derfor tak til Kunnskapsdepartementet i Oslo og
Senter for Praksisrettet Utdanningsforskning ved Hogskolen i Hedmark, for at have givet
os mulighed for at oversatte og trykke forskningsrapporten 'Det er Fedt’, hvilket er sket i
en ubearbejdet form.

University College Nordjylland

Ole Hansen

Projektchef,

Center for Videnbaseret Peedagogisk Praksis




1. Indledning

1.1 Baggrund for evalueringen

Det ser ud til, at en reekke elever gar ud af den norske grundskole uden at have realiseret
deres potentiale for leering. En del elever har derfor mangelfulde kundskaber og feerdig-
heder i centrale skolefag, og det bidrager staerkt til, at disse elever ofte steder pa store ud-
fordringer i den videregaende uddannelse. I forskningssammenhang ser vi, at manglende
kundskaber fra grundskolen fremstar som den vigtigste faktor i ikke at gennemfore en vi-
deregaende uddannelse med studie- eller erhvervskompetence. Elever, der pdbegynder en
videregdende uddannelse med et lavt viden- og feerdighedsniveau i centrale skolefag, har
en langt lavere sandsynlighed end andre elever for at opnd enten studie- eller erhvervs-
kompetence. De elever, der ikke far studie- eller erhvervskompetence, har endvidere en
oget sandsynlighed for ikke at komme ud i arbejdslivet med tilhorende udfordringer med
hensyn til fysisk og psykisk helbred, alkoholproblemer, problemer med at etablere og op-
retholde familie og lignende (Falch, 2009).

Samtidig ser vi ogsa, at elever med lav skolefaglig kompetence mod slutningen af grund-
skolen ogsa kaeemper med andre skolerelaterede problemer og udfordringer. Disse elever
har generelt lav skolemotivation, de har oplevet mange nederlag, de har farre venner i
skolen, de er mere udsatte for mobning og de har en darligere relation til leererne end
elever med gode skolefaglige praestationer (Nordahl og Egelund, 2009). Elever, som ikke
lykkes fagligt i grundskolen og dermed far faglige problemer i den videregaende uddan-
nelse, har ogsa en del andre erfaringer af mere social og personlig karakter, som bidrager
til, at videre skolegang bliver problematisk. Der er derfor et steerkt behov for at se pa,
hvordan elevernes kompetence i centrale skolefag kan forbedres, og ikke mindst hvordan
elever kan fa mere positive sociale og personlige erfaringer, som gor dem bedre rustet til
en videregaende uddannelse (Innst. nr. 192 S. (2009-2010)).

En mulighed kan vzre, at nogle elever far tilbud om et ekstra frivilligt skolear; et 11.
skolear. I sadan et skoledr kan de forbedre grundleeggende kundskaber og gennem det fa
en staerkere motivation til at gennemfore en videregdende uddannelse. Endvidere kan de
ogsa opna en bedre social udvikling og fa nye og positive personlige erfaringer fra sko-
len. For mange elever kan et ekstra ar ogsa generelt indebaere en modning, som i sig selv
skaber motivation til uddannelse. Resultaterne af sddan et ar vil imidlertid veere sterkt
afheengige af indholdet i det peedagogiske tilbud. I dag har vi i praksis ingen viden om ele-
vernes mulige erfaringer og leeringsudbytte fra sadan et skolear, og vi ved ogsa meget lidt
om, hvordan man mest hensigtsmeessigt tilrettelaegger et eventuelt frivilligt 11. skolear.

I Danmark har de imidlertid haft tilbud om et frivilligt 10. skoleér i flere

ar. Det 10. skolear i Danmark svarer til et 11. skolear i Norge ved, at den obligatoriske
grundskole er 10-arig i bade Danmark og Norge (det forste skolear i Danmark kaldes 0.
klasse). Danmark har en noget bedre gennemforelse af erhvervsuddannelsen og gymna-
siet, end vi har i Norge for gennemforelse af en videregaende uddannelse.
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1.2 Problemstilling

Denne udredning om et frivilligt 11. skolear i Norge bygger hovedsageligt pa en evalu-

ering af det frivillige 10. skolear i Danmark. Det centrale i evalueringen vil vaere at finde

ud af, hvordan det faglige leeringsudbytte er, og hvordan eleverne har det og udvikler sig

socialt og personligt i dette skolear. Endvidere sigter vi efter at fd en god beskrivelse af,

hvilke elevgrupper der starter i skolen, det vil sige, hvad der kendetegner de elever, der

tager et frivilligt 10. skoledr i Danmark. Desuden vil det ogsé vaere vigtigt at fa viden om,

hvad der kendetegner indholdet og organiseringen af dette tilbud, og hvilke eventuelle

sammenhenge der er mellem elevernes udvikling og det pseedagogiske tilbud, som dette

skoledr bestar af. Med udgangspunkt i dette har vi formuleret folgende problemstillinger

for evalueringen:

« Hovilke elever veelger det frivillige 10. Skolear, og hvordan ser det ud til at ga dem i det
videre uddannelsesforlob?

« Hvordan er leringsudbyttet og situationen for elever, som velger 10. skolear i Dan-
mark?

 Hvad kendetegner det paedagogiske indhold i det frivillige tilbud, og hvilke erfaringer
har elever og leerere med tilbuddet?

 Hvilke sammenhaenge er der mellem laeringsudbyttet og det peedagogiske indhold i det
10. skolear?

Ved Senter for praksisrettet uddannelsesforskning ved Hogskolen i Hedmark har vi et
stort kvantitativt dataseet med information om laeringsudbyttet og situationen for danske
elever i det frivillige 10. skoledr. Det er indsamlet i forbindelse med et stort skoleudvik-
lingsprojekt (LP-modellen), som vi evaluerer i Danmark. Informanterne er eleverne selv
og deres klasselerere, og udvalget ma betragtes som reprasentativt. Det er hovedsageligt
dette materiale, der setter os i stand til at besvare disse problemstillinger. Derudover har
vi besogt nogle af skolerne og ikke mindst gennemfort interview af elever og leerere og
haft samtaler med skoleledere i det frivillige 10. skolear.

1.3 Rapportens opbygning

Denne rapport bygger pa en evaluering, som er gennemfort med relativt begreensede res-
sourcer, hvor hensigten kun har veret at opnd viden om det frivillige 10. skolear i Dan-
mark. Rapporten er derfor relativt kortfattet, og evalueringen bygger ikke pa forskellige
teoretiske tilgange. I kapitel 2 gives en kort beskrivelse af det danske skolesystem med
saerlig vaegt pa det 10. skoledr. Endvidere preesenteres en oversigt over frafald i viderega-
ende uddannelse i Norge og Danmark.

Kapitel 3 viser det anvendte evalueringsdesign, og der er en gennemgang af bade de
kvantitative og kvalitative metoder, der er anvendt i evalueringen. Resultaterne praesente-
res i to kapitler, hvor kapitel 4 er en gennemgang af de kvantitative data inden for de vig-
tigste indikatorer, vi har malinger pa. De kvalitative data praesenteres i kapitel 5 ved hjeelp
af bade leererinterview og elevinterview. Rapporten afsluttes med savel konklusioner som
forseg pa forklaringer af vores fund.




2. Frafald og det frivillige 10. skolear

2.1 Det danske skolesystem og gennemfgrelse af ungdomsuddannel-
serne
2.1.1 Det danske skolesystem
Betegnelsen “Folkeskolen” benyttes som regel om den offentlige danske grundskole. Den
bestar af den etarige bernehaveklasse (kaldt 0. klasse), den 9-arige grundskole fra 1.-9.
klasse og den etarige 10. klasse. I Danmark er der 10 ars undervisningspligt, hvilket inde-
beerer, at 0.-9. klasse er obligatorisk, mens 10. klasse er frivillig. Undervisningspligten kan
enten opfyldes i folkeskolen, pa en fri grundskole, en efterskole eller ved hjemmeundervis-
ning. Ca. 85 % af de undervisningspligtige elever i Danmark gar i folkeskolen.
Ungdomsuddannelser er en fallesbetegnelse for forskellige former for uddannelser,
som kan pabegyndes direkte efter folkeskolens afgangseksamen i 9. klasse. Ungdoms-
uddannelserne opdeles i erhvervsrettede ungdomsuddannelser og de studieforberedende
ungdomsuddannelser. De erhvervsrettede ungdomsuddannelser har en varighed pa mel-
lem et og fem ar med et praktisk og teknisk indhold og kvalificerer til at begynde pa
arbejde lige efter endt uddannelse. De studieforberedende ungdomsuddannelser har en
varighed pa to til tre &r med et teoretisk indhold og kvalificerer til at studere videre pa det,
der kaldes en videregaende uddannelse (svarende til hagskole og universitet).

2.1.2 Gennemforelse af ungdomsuddannelsen
Gennemforelse af en kompetencegivende videregdende uddannelse er en vigtig malsaet-
ning i Norge, ligesom gennemforelse af ungdomsuddannelserne er det i Danmark. Der
er imidlertid forskellige statistikker, og det er lidt vanskeligt at sige, hvor mange der gen-
nemforer ungdomsuddannelsen i Danmark. Det atheenger isaer af, hvor lang tid efter gen-
nemfort folkeskole statistikken er udarbejdet fra. Hvis vi betragter dem, der gik ud 9.
klasse i 2003, er der i 2010 (syv ar senere) 72,2 % med mindst en ungdomsuddannelse. Det
ser ud til at veere noget hojere, end den gennemstromning pa videregaende uddannelser
vi finder i Norge.

Tabellen nedenfor viser en prognose for den andel af 9. klasseelever, som har mindst
en ungdomsuddannelse 19 ar efter, de afsluttede folkeskolen (Undervisningsministeriet,
2010).

Tabel 2.1: Prognose for andel af 9. klasseelever med mindst en ungdomsuddannelse efter 19 dr.
1990 | 1995 | 2000 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009
Andel med ungdomsudd. 79,5 | 857 [876 |86,2 |858 (856 [853 |874

I figuren vises en sandsynlig gennemforelse af ungdomsuddannelse i Danmark for 9.
klasseelever i 2009. Her er skonnet foretaget efter, hvordan det vil se ud for disse elever
om 25 ar (Undervisningsministeriet, 2010).
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Figur 2.1: Sandsynlig gennemforelse af ungdomsuddannelse.

Oversigten viser, at i 2009 begyndte 49,6 % af 9. klasseeleverne i Danmark i 10. klasse
inklusive efterskoler. Af disse 10. klasseelever pabegyndte 55 % en gymnasial uddannelse,
mens 39 % pabegyndte en erhvervsuddannelse. 4,3 % pabegynder ikke noget uddannel-
sesforlob direkte efter 9. klasse. Ud fra de oplysninger, der foreligger i dag, vurderer man,
at om 25 ar vil 87,4 % af denne ungdomsargang have gennemfort mindst en ungdomsud-
dannelse.

Denne type skon over gennemfort videregdende uddannelse findes, sa vidt vi ved, ikke
i Norge. Men nar andelen i Danmark vurderes til at ligge pa op mod 87 % efter 25 ar, er
det sandsynligvis hejere, end hvad vi ville finde i Norge. I hvilken grad det frivillige 10.
skolear kan forklaring dette, har vi ikke grundlag for at sige noget om. Men eftersom cirka
50 % af eleverne tager dette skolear, er det pa den anden side mindre sandsynligt, at det
ikke har nogen sammenhzng med elevernes videre uddannelsesforlgb.

Nar det gaelder gennemforelse af ungdomsuddannelser i Danmark, sa viser en rapport
fra Socialforskningsinstituttet i 2010, at elever, som har gennemfort 10 skolear, bliver for
feerdige med en ungdomsuddannelse end elever, der gar direkte fra 9. klasse til en ung-
domsuddannelse. Det peger i retning af, at det frivillige 10. skoleédr er en god forberedelse
til ungdomsuddannelsen.

2.2 Det frivillige 10. skolear

10. klasse er et frivilligt uddannelsestilbud til unge, som efter grundskolen har behov
for yderligere faglig kvalificering og afklaring af uddannelsesvalg for at kunne gennem-
fore en ungdomsuddannelse. Tilbuddet har eksisteret siden 1969 og har jevnligt veeret til




debat. En af de vigtige hensigter med 10. klasse, efter en aendring af lov om folkeskolen
i 2000/2008, har veret at malrette tilbuddet til elever, som ikke er klar til at veelge ung-
domsuddannelse pé grund af manglende afklaring eller manglende faglige kvalifikatio-
ner. Hensigten har vaeret at tilretteleegge undervisningen mere individuelt, og ud fra den
enkelte unges behov og ensker vil man forbedre den grundleggende faglige viden, med-
indflydelse og ikke mindst forbedre evnen til at foretage afklaring og valg i forhold til det
videre uddannelsesforlgb.

2.2.1 Andel af elever i det frivillige 10. skolear

Efter endt folkeskole, men for opstart pa en ungdomsuddannelse, kan eleverne veelge at
soge ind pa det frivillige offentlige 10. skolear. Det foregar enten i egne 10. klassegrupper/
centre eller pa efterskoler (med ophold). I 2009 begyndte 49,6 % af de danske 9. klasse-
elever i et 10. klassetilbud. Det kan derfor betragtes som relativt normalt at pabegynde et
frivilligt 10. skoledr i Danmark, og faren for at det er stigmatiserende fremstdr som lille.
Nar sa mange elever begynder pa et frivilligt skolear, ma det have nogle arsager og forkla-
ringer, som denne rapport i nogen grad vil forsege at klarlegge.

Af de cirka 50 % af eleverne fra 9. klasse, som starter pa et frivilligt 10. skolear, er
der omtrent en ligelig fordeling af elever pa efterskoler og 10. klassetilbud. I skolearet
2009/2010 var der 26.000, som gik i 10. klasse i folkeskolen og 28.000, som gik pa efter-
skoler.

2.2.2 Malsatning med 10. klasse
“Gennem et malrettet paedagogisk arbejde skal den enkelte elev have mulig-
hed for at udvikle sin kompetence, saledes at han/hun feler sig godt rustet til
at fortsaette sit uddannelsesforleb, sit fritidsliv, sit familieliv og sit samfunds-
liv. Eleven skal ogsa opna kompetence i at lose udfordringer, bade alene og
i feellesskab, og eleven skal rustes til at tage medansvar for at fa et godt liv.”
(Slagelse kommune, 2010)

Skolen skal udvikle elevens kompetence inden for tre vigtige omrader: Faglig kompetence,
personlig kompetence og social kompetence. Dette mal skal fremmes ved, at eleven skal
meode et attraktivt og fleksibelt leeringsmiljo og ungdomsmilje, som skaber rammer for
faglig fordybelse samt kreative og sportslige udfordringer. Eleverne skal medes med en
grundleggende anerkendelse med mulighed for at skabe grobund for personlig udvikling
inden for fellesskabets rammer. De skal ogsé have en aktiv og malrettet vejledning i alt
arbejde. Eleven skal derfor selv deltage aktivt i undervisningen og skolens ovrige liv, ud-
vise ansvarlighed i samver med andre og vere aben og imgdekommende. Som det kan
leeses pa en af skolernes hjemmesider: "du skal ikke kun blive til noget, men i lige si hoj
grad blive nogen.”
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2.2.3 Undervisningen i 10. klasse

Undervisningen omfatter en obligatorisk del og en valgfri del, som tilsammen udger 840

undervisningstimer (a 60 minutter) som helarsforleb. Afgerelse om valg af fag og linjer

skal treeffes af eleven efter samrad med foraldre, elevens lerere og eventuelt med inddra-

gelse af den unges uddannelsesvejleder.
Den obligatoriske del af 10. klasse omfatter:

« Undervisning i obligatoriske fag, dansk, matematik og engelsk i et omfang af 420 arlige
timer.

» Brobygning eller en kombination af brobygning og ulgnnet praktik med et uddannel-
sesperspektiv.

 En selvvalgt opgave med skriftlig bedemmelse eventuelt med karakter, hvis eleven on-
sker det, og arbejde med en uddannelsesplan under vejledning.

Alle elever, der veelger at tage det frivillige 10. skolear, skal have obligatorisk undervisning
i fagene dansk, matematik og engelsk. Denne undervisning foregar i grupper sammensat
pa tveers af valgfrie fag/linjer, men med udgangspunkt i hvilken afgangsprove, der skal
tages (se nedenfor). I lobet af aret skal eleverne deltage i mindst to brobygningsforleb,
hver af en uges varighed og eventuelt ulonnet erhvervspraktik. Brobygning betyder, at
eleverne prover at vaere elev pa en ungdomsuddannelse, og undervisningen foregar f.eks.
pa et gymnasium, en erhvervsskole eller tilsvarende. Det skal gore eleverne bedre rustede
til at veelge uddannelsesretning. I lobet af aret skal eleverne ogsa arbejde med en selvvalgt
opgave, som blandt andet skal heenge sammen med uddannelsesplanen, og som skal pege
frem mod den efterfolgende ungdomsuddannelse.

Den valgfri del af 10. klasse omfatter:

o -Eleverne skal tilbydes undervisning i tilbudsfagene dansk, matematik, engelsk, tysk,
fransk, fysik/kemi i et omfang af 399 arlige timer.

 -Eleverne skal tilbydes undervisning i mindst tre af folgende fag/linjer: Idreet, sam-
fundsfag, kristendom/religion, naturfag, metal-/motorvarksted, byggeverksted, tek-
nologivaerksted, serviceveerksted, produktudvikling og formgivning, iveerksetter,
sundhed og sociale forhold, teknologi og kommunikation.

Elevernei 10. klasse har endvidere en valgfri del, hvor eleverne velger fag eller linjer ud fra
egne onsker og interesser. Det gor det lettere for eleverne at leve op til de krav om engage-
ment, aktiv deltagelse og medepligt, som skolen kreever. Med udgangspunkt i dette kan
der veere grupper af elever, som valger at arbejde rent fagligt, eller som veelger at arbejde
mere kreativt med formgivning, sundhed og kommunikation ud over de obligatoriske
fag, som alle skal have.

2.2.4 Organisering af 10. klasse
Skoler, der tilbyder et frivilligt 10. skoledr, organiserer ikke nedvendigvis skoledagen pa
samme made. Nogle holder den obligatoriske undervisning de ferste timer hver dag og




derefter den valgfri undervisning. Andre har valgt at have nogle hele dage med obligato-
risk undervisning og nogle hele dage med valgfri undervisning. Skolerne tilbyder heller
ikke nedvendigvis de samme valgfri emner, fordi de kun er palagt at skulle tilbyde tre
forskellige linjer, men de obligatoriske emner har alle. Feelles for alle 10. klasser er et tilbud
om skolerejser i lobet af skolearet.

10. klasse er underlagt Lov om folkeskolen og er dermed underlagt den enkelte kom-
mune. I mange kommuner har man efter loveendringen i 2000/2008 derfor samlet 10.
klasse pa nogle skoler for at skabe storre enheder, eller man har etableret sdkaldte 10. klas-
secentre, hvor eleverne fysisk er placeret i egne centre/bygninger uden for folkeskolen. I
flere tilfeelde er 10. klassecentre fysisk lagt sammen med de andre ungdomsuddannelser.

2.2.5 Afgangsprover

Eleverne kan indstilles til 10. klasses-prove (FS 10) i de proveforberedende fag, eller de
kan indstilles til at afleegge de bundne fag til folkeskolens afgangsprover (FSA), forudsat
at eleven har fulgt undervisningen i faget/fagene frem til preveafvikling. Det betyder,
at eleverne har mulighed for at tage folkeskolens afgangsprove, hvis den ikke er bestaet
tidligere, og/eller de kan aflaegge 10. klasses afgangsprove, som niveaumaessigt ligger over
folkeskolens afgangsprove. P4 denne made er det muligt at aflaegge og forbedre eksamen.
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2.3 Frafald i videregaende uddannelse i Norge

2.3.1 Gennemstromning

Siden reform 94 har gennemstremningen i videregdende uddannelser veeret relativt stabil
i Norge. Forskningsprojektet "Bortvalg og kompetence” (Markussen, 2008) NIFU STEP,
gennemforte en storre undersogelse for syv amter i @stlandet om frafald i videregaende
uddannelser. Projektet fulgte 9.749 unge, fra de gik i 10. klasse i foraret 2002, og til de
forlod den videregaende skole, enten nar de skulle eller for tid. Nogle fulgte man i fa uger
eller maneder, og nogle fulgte man i 5,5 ar frem til efteraret 2007. Denne undersogelse
viste, at cirka 66 % gennemforte en videregaende uddannelse, cirka 15 % stoppede, for
de var feerdige, og cirka 19 % gennemforte uden at besta og opnaede hverken studie- eller
erhvervskompetence. Tal fra Norges Statistisk Sentralbyra viser tilnaermelsesvist ens tal,
men en noget hgjere gennemforelsesprocent, dvs. i underkanten af 70 % (SSB, 2010).

Der er ivaerksat omfattende tiltag for at forhindre frafald. Talmateriale fra Statistisk
Sentralbyra (2010) viser, at tallene er relativt stabile efter reform 94, og Kunnskapsloftet
har maske ikke haft den indvirkning pa frafald, man kunne have gnsket. Antallet af ele-
ver, der stopper, er ikke stigende, men det er for hejt, og det kan se ud til, at konsekven-
serne af frafald er meget storre end tidligere. Vi lever i et samfund, hvor arbejdsmarkedet
stiller stadig sterre krav til formel kompetence, og pa den made far det store konsekven-
ser for den enkelte ikke at gennemfore en videregdende uddannelse, men derudover ogsa
store samfundsmaessige konsekvenser.

Rapporten "Kostnader av frafall i videregaende oppleering” (Falch, 2009), som Senter
for gkonomisk forskning har gennemfert for Kunnskapsdepartementet, viser lidt af dette.
Rapporten siger blandt andet, at hvis andelen af en argang, som gennemforer en videre-
gdende uddannelse, stiger fra for eksempel 70 til 80 %, kan den samfundsmassige gevinst
blive 5,4 milliarder kroner for hver argang. Her teenker man isaer pd, at nar elever ikke far
studiekompetence eller certifikat, bliver det sveert at fa job. Statistisk set er arbejdsledighe-
den hgjst blandt personer, som ikke gennemforer en videregaende uddannelse (Stortings-
melding nr. 44, 2008-2009). Produktionen bliver lavere, og der bliver i hgjere grad brug
for forskellige forsikringer og stotteordninger. Rapporten viser, at iseer handicapforsikring
og socialhjalp er ordninger, som nzesten udelukkende benyttes af personer, der ikke har
gennemfort en videregdende uddannelse. Det vigtigste er selvfolgelig de konsekvenser, det
har for den enkelte at sta ved siden af de seedvanlige goder i samfundet som ikke-deltagere
i arbejdslivet.

Det er gradvist blevet almindeligt at bruge begrebet frafald, nar vi taler om elever,
der stopper pé en videregaende uddannelse. Man kan ogsa tale om fravalg eller dropout.
Markussen har i sin undersogelse valgt at benytte fravalg som begreb, fordi man ensker
at vise, at der i begrebet fravalg ligger nogle valgmuligheder, som den enkelte elev ma tage
stilling til. Frafaldsbegrebet er alligevel det mest almindelige, og det har vi valgt at benytte
her.




Der er omtrent lige sa mange elever, der starter pa erhvervsfaglige uddannelsespro-
grammer som pa studieforberedende, men der er stor forskel pa gennemforelsesgraden.
Storstedelen af de unge, der opnar studie- eller erhvervskompetence, gar ud af ungdoms-
skolen, ind pa en videregdende uddannelse og direkte igennem. P4 studieforberedende ud-
dannelsesprogrammer gennemforer tre ud af fire pd normeret tid, dvs. cirka 75 %, mens
yderligere 7 % gennemforer efter fem ar. Pa erhvervsuddannelser gennemforer fire ud af
ti, dvs. 39 %, pa normeret tid, mens 16 % gennemforer efter fem ar (Hernes, 2010). Det
betyder, at kun 55 % af eleverne pé erhvervsfaglige uddannelsesprogrammer gennemforer
en videregaende uddannelse.

Pigerne gennemforer i hojere grad end drengene en videregaende uddannelse. Ifolge
Markussen (2008) opnaede 70,3 % af pigerne studie- eller erhvervskompetence, cirka 16,9
% gennemforte uden at besta, og 12,7 % stoppede, for de var feerdige. Blandt drengene var
de tilsvarende tal 61,5 %, 21,7 % og 16,8 %.

2.3.2 Arsager til frafald

Enud aftre far ikke en videregaende uddannelse, og undersegelser peger pa mange arsager.
Forskning viser, at en vigtig arsag til frafald er svage faglige feerdigheder fra grundskolen
(St. melding nr. 44, 2008-2009, Markussen 2008). Det ser ud til, at et lavt karakterniveau
i grundskolen er det enkeltforhold, som har klart sterst betydning for, om man gennem-
forer en videregdende uddannelse. Elever, som gennemforer en videregaende uddannelse,
har langt bedre gennemsnitskarakterer fra grundskolen, end de der ikke gennemforer.
Der er igen flere arsager knyttet til svage preestationer i grundskolen, som man kan sige
har indirekte indvirkning pa preestationerne i en videregdende uddannelse. Vi taenker her
pa foreldrenes uddannelsesniveau, kon, minoritetsbaggrund, hvorvidt de unge bor sam-
men med en eller begge foraldre og foreldrenes arbejdsmarkedstilknytning. Forskning
viser, at med stigende uddannelsesniveau hos foraldrene, stiger sandsynligheden ogsa for,
at barnet veelger et studieforberedende uddannelsesprogram.

Drenge soger studieforberedende uddannelse i hojere grad end piger med samme ka-
raktergrundlag, men pigerne opnar i hejere grad end drengene studiekompetence. I
erhvervsfaglige uddannelsesprogrammer er det drengene, som i hejere grad opnar er-
hvervskompetence (Markussen, 2008). Andelen af drenge, som gennemforer en viderega-
ende uddannelse generelt, er omtrent 10 % lavere end andelen af piger (Wolscheid, 2010).
Pigerne har bedre skolepreestationer end drengene i langt de fleste fag. Der er forskellige
forklaringer pa disse forskelle. En forklaring er, at skolen har gennemgaet en feminise-
ring, som favoriserer piger. Der er flere kvindelige leerere, og man antager, at laerere taler
et sprog, som i mindre grad rammer drengenes interesser og erfaringer (Bakken, 2009).
Andre forklarer pigernes forspring med modning og udvikling (Nordahl, 2005). Det kan
forklares med, at drengene indhenter noget af forspringet i de videregdende uddannelser.

Andelen, som ikke gennemforer en videregdende uddannelse, er hojere blandt minoritets-
sproglige end blandt majoritetssproglige elever (Lodding, 2009). Det gaelder ikke-vestlige
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indvandrere. Nyere tal viser, at minoritetssproglige elever, som er fodt i Norge, har om-
trent samme gennemforelsesgrad som majoritetssproglige (NOU 2010:7). Forskere tolker
det som, at det ikke er minoritetsbaggrunden i sig selv, der forer til frafald blandt minori-
tetssproglige elever, men andre faktorer. Det drejer sig om seerligt darlige grundskolepree-
stationer, ofte i kombination med manglende norskkundskaber og viden om den norske
kultur og skolesystemet hos foraldrene (Wollscheid, 2010).

Systemet for videregdende uddannelser er udteenkt med udgangspunkt i, at alle skal ind,
og ansegerne har ret til optagelse pa et af tre valg. De unge, som seger ind pa erhvervsud-
dannelserne, har i snit lavere karakterer fra grundskolen og darligere feerdigheder i lees-
ning, skrivning og regning end elever, som seger ind pa studieforberedende. De har ogsa
oftere lavt uddannede foraldre (Markussen et al., 2008).

Forskning i frafald pa videregdende uddannelser viser, at tiltag i forhold til gennemstrem-
ning ogsa skal geres pa et lavere niveau i uddannelsessystemet end bare pa videregaende
uddannelser. Der er isaer sandsynlighed for frafald i overgangsfaserne mellem de forskel-
lige dele af uddannelserne (Hernes, 2010). For erhvervsfaglige uddannelsesprogrammer
geelder det seerligt ved opstart til videregdende og mellem andet og tredje ar pa viderega-
ende (Markussen et al., 2008). Arsagen til at mange stopper det forste ar er gerne fejlvalg,
enten fordi man ikke kom ind pa det enskede studie, eller fordi uddannelsesprogrammet
ikke var som forventet (Wollscheid, 2010).

Med udgangspunkt i international forskning og forskning i Norge konkluderer rap-
porten fra NOVA, Sprak, stimulans og laerelyst (Wollscheid, 2010), at de tiltag, som vi-
ser sig at virke bedst, er sammensatte tiltag i stedet for enkelttiltag. Der skal vaere bedre
radgivning, mere praksis for teorisvage elever og taettere opfelgning for, at der kan opnas
positive virkninger.




3. Evalueringsdesign og metode

I neervaerende evaluering af det frivillige 10. skolear i Danmark er der anvendt en kombi-
nation af kvantitative og kvalitative tilgange. Der er anvendt data fra en stor kvantitativ
kortleegningsundersogelse sammen med kvalitative tilgange i form af interviews og do-
kumentanalyser i forbindelse med tilbuddet. Nedenfor er der opstillet en oversigt over
design, metoder og informanter:

Tabel 3.1: Oversigt over design, metoder og informanter.

Empirisk materiale Undersogelse Informanter

Kvantitativ spergeundersogelse | Netbaseret bredspektret undersagelse om - Elever
leeringsudbytte og situation for eleverne pé - Klasselaerere
9. og 10. klassetrin. Gennemfort december
2009.

Kvalitative data Interviews ved 10. klassetilbud i Danmark. - Elever
Gennemfort oktober 2010. Analyse af - Leerere
centrale dokumenter vedrerende det - Skoleledere
frivillige 10. skoledr.

Designet og valget af metoder er opbygget med henblik pa at kunne give svar pa problem-
stillingerne i neervaerende evaluering. Gennemforelsen af de forskellige dele af evaluerin-
gen beskrives i dette kapitel.

3.1 Kvantitative metoder og maleinstrument

I det kvantitative dataseet har vi en reekke oplysninger om elevernes situation i det frivil-
lige 10. skolear i Danmark. Vi vil analysere disse data og ikke mindst sammenligne dem
med elever, som gar i 9. klasse i den danske grundskole (svarer til 10. klasse i Norge). P&
denne made vil vi fa viden om, hvilken typer elever der velger det ekstra frivillige skoledr,
og hvordan de har det i forhold til eleverne pa 9. trin.

Alle de anvendte maleinstrumenter i evalueringen er tidligere benyttet i en raekke kort-
leegningsundersogelser i Norge og Danmark (Nordahl og Egelund, 2009; Nordahl, Sun-
nevag, Aasen og Kostel, 2010). Nedenfor er der en beskrivelse af de sporgeskemaer, der er
anvendt i evalueringen (se bilag). Disse skemaer er inddelt i to hovedomréader. Det ene om-
rdde er tilknyttet kontekstuelle variabler i skolen. Sdsom leringsmiljeet og undervisnin-
gen, mens det andet omrade har forbindelse med forskellige individvariabler relateret til
elevernes laeringsudbytte og adfeerd pa skolen. Endvidere er der ogsa kortlagt nogle bag-
grundsvariabler, som vil blive anvendt i nogle af analyserne. Disse baggrundsvariabler er:
« Kon

o Kulturel og sproglig baggrund

» Problemgruppe, diagnose

o Specialundervisning
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3.1.1 Kortlegning af leringsmiljoet og undervisningen

Laeringsmiljoet i skolen har i en reekke undersegelser vist en klar sammenheeng med ele-
vernes leeringsudbytte (Hattie, 2009; Nordahl m. fl., 2010). Relationerne i skolen antages
at vaere vigtige betingelser for elevernes deltagelse og handlinger i skolen. Disse relationer
betragtes her som en del af skolens laeringsmiljo. I en klasse med gode relationer mellem
elever eller et godt klassemilje antager man, at forudsaetningerne for leering og udvikling
er bedre til stede end i en klasse med et darligt klassemilje. Endvidere er det dokumen-
teret, at relationerne mellem eleverne og laererne er veasentlige for elevernes erfaringer,
leeringsudbytte og adfeerd i skolen (Linder, 2010). Elevernes syn pa skolen og deres trivsel
i skolen betragtes her som et mal for elevens erfaringer af laeringsmiljoet og er kortlagt
gennem et dertil tilpasset maleinstrument. Den vigtigste virksomhed i skolen er den un-
dervisning, der til enhver tid gennemfores. Denne undervisning er kortlagt gennem spor-
geskemaer til bade leerere og elever. Med udgangspunkt i dette er omréadet leeringsmilje og
undervisning operationaliseret og kortlagt ud fra folgende omrader:

 Undervisningen

« Relationer mellem elev og laerer

« Relationer mellem eleverne

« Syn pa skolen

Undervisningens indhold og arbejdsmetoder

Inden for undervisning rettes der sogelys pd, hvad der formidles i skolen, og hvilke ar-
bejdsmetoder der tages i brug i formidlingen. Der benyttes to hovedsageligt identiske
maleinstrumenter for leerere og elever for at vurdere undervisningen. Méleinstrumentet
bygger pa skalaer udviklet af (Goodlad, 1984; Eccles et al., 1993; Nordahl, 2000).

Maileinstrument Informant Kilde
Elevskema - «Undervisnin- | Elever Goodlad (1984) Eccles et al. (1993)
gen» Nordahl (2000)

Relationer mellem elev og lerer

Relationen mellem eleverne og laererne betragtes som en vigtig del af leeringsmiljoet, og
disse relationer viser i forskellige studier en steerk sammenhzeng med elevernes laerings-
udbytte og adfeerd i skolen (Hattie, 2009; Nordahl m. fl., 2005). Skalaen er fra "Classroom
Environment Scale” (Moos og Trickett, 1974 og Eccles et al., 1993). Informanterne i denne
skala er eleverne.

Maleinstrument Informant Kilde

Elevskema — «Larerne» Elever Moos & Trickett (1974)
Eccles et al. (1993)




Relationer mellem eleverne (klassemiljo)
Relationerne mellem eleverne er her malt gennem en kortlegning af klassemiljoet. Denne
klassemiljoskala er hentet fra Moos og Trickett (1974).

Maleinstrument Informant Kilde

Elevskema - «Hvad synes Elever Goodlad (1984) Ogden (1995) Rut-
jeg om at ga pa skolen?» ter et al. (1979)
Syn pa skolen

Synet pa skolen er her operationaliseret gennem, hvad eleverne synes er vigtigt i skolen,
og hvad de synes om at ga i skolen. Skalaen er udviklet med udgangspunkt i Rutter et al.
(1979), Goodlad (1984), Ogden (1995):

Maleinstrument Informant Kilde
Elevskema - «Hvad synes Elever Goodlad (1984) Ogden (1995) Rut-
jeg om at ga pa skolen?» ter et al. (1979)

3.1.2 Individvariabler

Individvariablerne er i denne undersogelse kortlagt gennem fire variabelomrader. Ad-
faerdsproblemer er kortlagt gennem egenvurdering fra eleverne, og det vurderes blandt
andet, om der er sammenheng mellem elevernes adferd og forhold i undervisningen og
leeringsmiljoet.

Et andet mal pa elevernes handlinger og adferd i skolen er social kompetence. Social
kompetence defineres som en raekke feerdigheder, viden og holdninger, der er nodvendige
for at mestre forskellige sociale miljoer, som gor det muligt at etablere og opretholde so-
ciale relationer og bidrager til oget trivsel og udvikling (Ogden, 2001). Sddan kan social
kompetence ses som en individuel variabel tilknyttet bade den enkeltes viden og holdnin-
ger og de feerdigheder, som den enkelte tager i brug. Endvidere er elevernes skolefaglige
kompetence kortlagt gennem standpunktskarakterer i dansk, matematik og engelsk. Det
sidste kortlagte individuelle variabelomrade er elevernes motivation og arbejdsindsats.
Individvariablerne vil ud fra denne gennemgang blive operationaliseret gennem folgende
forhold:

o Elevernes adfeerd i skolen

« Elevernes sociale kompetence

o Elevernes skolefaglige preestationer

« Elevernes motivation og arbejdsindsats

Adferd i skolen

Kortleegning af elevernes adfeerd pa skolen er problematisk. Adferden kan ofte veere si-
tuationsspecifik, og derfor vil mélingerne veere praeget af, hvad der skete lige inden un-
dersogelsen. Endvidere vil vurderingerne oftest dreje sig om en relativ forekomst og ikke
bzre preeg af praecise kvantitative observationer og vurderinger. Det har man forsegt at
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tage hensyn til i udarbejdelsen af maleinstrumentet. Den anvendte skala er en bearbejdet
udgave af Gresham og Elliott (1990) og Ogden (1995).

Maleinstrument Informant Kilde
Elevskema - «Hvordan er | Elever Gresham og Elliott (1990)
jeg i skolen?» Ogden (1995)

Social kompetence

I flere studier er der pavist en klar ssmmenhzng mellem social kompetence og elevernes
skolefaglige leeringsudbytte (Ogden, 2001; Nordahl, 2005). Social kompetence indebeerer
at foretage forskellige vurderinger ud fra viden og holdninger i bestemte kontekstuelle
situationer for derefter at gore, hvad der er hensigtsmeessigt. I denne kortleegning bruges
elevversionen af Gresham og Elliot (1990) "Social skills rating system”.

Maleinstrument Informant Kilde
Elevskema — «Sociale feer- | Klasselaerer Gresham og Elliott (1990)
digheder»

Skolefaglig kompetence
Flere empiriske studier viser en sammenhang mellem kvaliteter i leeringsmiljoet og ele-
vernes skolefaglige praestationer (Ogden, 2004; Nordahl, 2005; Haftie, 2009).

Maleinstrument Informant

Standpunktskarakterer Klasselerer

Motivation og arbejdsindsats

Motivation og arbejdsindsats hos eleverne er afgerende for deres leeringsudbytte pa skolen
(Nordahl m. fl.,, 2010), og den ser derfor ud til at veere vigtig at vurdere hos eleverne i det
frivillige 10. skoledr.

Maleinstrument Informant Kilde

Klasseleererskema — «Moti- | Klasseleerer Nordahl og Egelund (2009)
vation og arbejdsindsats»

3.1.3 Gennemforelse, udvalg og svarprocent

I kortleegningsundersogelsen blev der anvendt spergeskemaer, som eleverne og klasselae-
rerne besvarede elektronisk. Alle informanter fik en kode, som de loggede sig ind med
pa en internetside, hvor de fik adgang til spergeskemaer. Ingen har kunnet se, hvad den
enkelte laerer og elev har svaret, og det er ikke muligt at spore resultater tilbage til enkelt-
individer.




Udvalg og svarprocent
Udvalget i den kvantitative evaluering bestar af 20 forskellige 10. klassetilbud med tilsam-
men 1.240 elever. Udvalget er fundet ved, at enten skoleejeren og/eller skolelederen har
taget kontakt til University College Nordjylland (UCN) og har vist sin interesse for LP-
modellen. Der er skrevet kontrakt med alle de skoler, der deltager.

Nedenfor er en tabel over det udvalg af elever og klasselarere, som har veret med i
undersogelserne pa 9. og 10. klassetrin samt deres svarprocent.

Udvalg Inviterede Besvarede Svarprocent
Elever og klasseleerere 10. klasse | 1239 1140 92,0
Elever og klasselerere 9. klasse 4290 3910 91,1

Tabel 3.2: Udvalg.

Procentandel for 10. klasser i de kommuner, der er med, er 29,2 %. Det er hojere end i ov-
rigt i Danmark. Det skyldes primzert, at der er en del grundskoler i disse kommuner, som
ikke er med i kortlaeegningsunderseogelsen. Endvidere ser det ogsa ud til, at enkelte af disse
10. klassetilbud er sa populere, at de treekker elever fra andre kommuner.

3.1.4 Statistiske analyser

Frekvensanalyser

For at fa en indledende oversigt over materialet, bade nar det geelder det substantielle ind-
hold og spredningen i svarene, er der gennemfort frekvensanalyser pa itemniveau (enkelt-
sporgsmal) for alle variablerne. Frekvensfordelingen giver et billede af materialet inden
for de forskellige méleinstrumenter.

Faktor og reliabilitetsanalyser
Inden for alle skalaomrdder er der gennemfort faktoranalyser og reliabilitetsanalyser i
kortlegningsundersogelsen. Maleinstrumenterne er udviklet til at deekke hovedbegreber
og underbegreber gennem spergsmal, der er si repraesentative som muligt. De forskellige
sporgeskemaer i kortleegningsundersegelsen er valgt ud fra en grundig vurdering i forhold
til muligheden for at kunne give et meningsfuldt bidrag til de undersegelsesomrader, der
rettes sogelys mod i evalueringen. Hensigten med faktoranalyserne er derfor at na frem
til faktorer og begrebsomrader, som kan anvendes i de efterfolgende statistiske analyser.

Der er taget udgangspunkt i faktorlesninger baseret pé tidligere brug af maleinstru-
menterne (Serlie og Nordahl, 1998; Nordahl, 2000; Nordahl og Egelund, 2009). Derefter
er der i nogle tilfeelde foretaget mere eksplorative analyser. Det er gjort for at soge efter
underliggende begreber, som kunne give et mere klart indhold af de forskellige omrader
i datamaterialet. I vurderingen af antallet af faktorer, der derudover benyttes, er der ikke
ensidigt anvendt metodiske kriterier. Der har i hojere grad vaeret anvendt faktorlesninger
fra tidligere dataseet, hvor méleinstrumenterne er anvendt.

Med udgangspunkt i disse faktoranalyser og tidligere faktorlesninger er der lavet
delskalaer eller faktorer af dataene. Der er desuden udviklet sumscorer; det vil sige sum-
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men af alle spergsmal inden for et tema eller hovedbegreb. For sa vidt som muligt at
undersoge, hvor palidelige eller stabile disse faktorer og sumscorer er, blev der foretaget
reliabilitetsanalyser ved brug af Cronbach alpha.

Variansanalyser og effektmal

I neervaerende evaluering har det vaeret meget veesentligt at finde frem til gruppeforskelle
mellem 9. og 10. klassetrin. Gruppeforskellenes relative storrelse er vurderet ud fra stan-
dardafvigelser i malingerne. Det vil sige, at forskellene mellem de aktuelle grupper er
angivet i standardafvigelser. Dette statistiske mal pa forskelle bruges som en hjelp til at
vurdere den praktiske betydning af forskelle mellem forskellige grupper i datamaterialet,
sasom elever der modtager eller ikke modtager specialundervisning, forskellige problem-
grupper af elever o.l.

I figuren nedenfor er der gjort et forseg pa at fremstille variansen og gennemsnittet i
to malinger A og B. 68 % af variationen i malingen vil ligge inden for +/- en standardat-
vigelse, og 95 % af variationen vil ligge inden for +/- to standardafvigelser. Forskellene i
gennemsnittet i figuren er tilneermet en halv standardafvigelse. Der er en standardafvi-
gelse fra gennemsnittet A til stregen 1 St.a., og forskellen mellem A og B er cirka halvdelen

af dette.

2St.a. 1St.a. AB
Figur: Spredning og forskelle i standardafvigelse.
Statistisk betyder det, at den reelle forskel i scorerne mellem 9. klasse og 10. klasse er divi-
deret med den gennemsnitlige storrelse pa standardafvigelsen i de aktuelle omrader. Det

kan udtrykkes med folgende formel:

Resultat gruppe A - resultat gruppe B

Forskellen i standardafvigelse = — -
Gennemsnitlig standardafvigelse (veegtet)




Med vaegtet standardafvigelse menes der her, at der er beregnet et gennemsnit af stan-
dardafvigelserne pa malingerne, som er vaegtet for forskellen pa storrelserne i udvalget af
elever og laerere. Storrelsen pa standardafvigelse som udtryk for et variansmal bliver pa-
virket af den type méling, der gennemfores. Det geelder iser spredningen i materialet og
forskelle mellem middelveerdier i de aktuelle grupper. Fordelen ved at udrykke forskelle
i standardafvigelser er, at forskelle pé forskellige variabelomrader kan vurderes i forhold
til hinanden, og at man tager hejde for variationen i materialet. Svagheden ved brug af
standardafvigelse er, at det er et mere usikkert mal, nar variansen i malingerne ikke er
normalfordelt.

Viharirapporten foretaget en fremstilling af variansanalyserne mellem 9. og 10. klasse
i en 500-pointskala. Her er 500 point altid gennemsnittet, og en forskel pa en standardaf-
vigelse udger 100 point. Det er den samme preesentationstype, der bruges i PISA-rappor-
tering. P4 den made kan resultater inden for forskellige omrader, og med brug af forskel-
lige skalaer, fremstilles pa samme made.

Det er ikke uproblematisk at skulle give en vurdering af, hvor der er lille eller stor for-
skel mellem 9. og 10. klasse i materialet. Det athanger af, hvilke omrader der males, og
hvilke elevgrupper der deltager. I datapraesentationen har vi forsegt at give en fremstilling
af, hvad vi mener er betydelige forskelle, og vi har ogsa givet begrundelser for det.

3.1.5 Validitet og reliabilitet

Det findes mange forskellige tilgange til og begreber om validitet. Validitet er et man-
geartet omrade, hvor den valgte tilgang ber vere relevant for det empiriske materiale,
validitetsvurderingerne skal anvendes pa. I naerverende rapport leegges der veegt pa be-
grebsvaliditet og ydre validitet, og der foretages ogsa en reliabilitetsvurdering.

Begrebsvaliditet

Begrebsvaliditet indebeerer en diskussion af, om det teoretiske begreb, der skal males, fak-
tisk bliver malt i en undersogelse. Det nedvendigger en afklaring af det begreb, der skal
madles, og en operationalisering af begrebet i tema, underbegreber, udsagn eller sporgs-
mal. De valgte underbegreber og spergsmal skal pa bedst mulig made dackke det begreb,
der studeres.

Gennem faktoranalyser og reliabilitetsanalyser vurderes det, om datamaterialet afspej-
ler det, som maleinstrumenterne skulle méle. Det vil sige, om der er ssmmenhang mel-
lem det aktuelle datamateriale og faktorlesninger i tidligere brug af maleinstrumenterne.
Ud fra disse analyser anses begrebsvaliditeten som tilfredsstillende ved, at resultaternes
overensstemmelse med begrebskonstruktionerne er relativt god. Inden for enkelte be-
grebsomrader er validiteten imidlertid en anelse lav (trivsel og undervisning). Men det
vurderes alligevel som tilfredsstillende i forhold til hensigten med evalueringen.

Ydre validitet
Mulighederne for at generalisere resultaterne fra en evaluering eller et forskningsprojekt
vil som oftest indebaere en vurdering af udvalgets repraesentativitet i forhold til populatio-
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nen. I nerverende evaluering vil det vaere vaesentligt at vurdere, om disse 9. og 10. klasser
er repraesentative for danske skoler. Svarprocenterne pa 91 % og 92 % ma betragtes som
yderst tilfredsstillende, og den understreger, at det empiriske materiale i udgangspunktet
vil veere repraesentativt for populationen af 9. og 10. klasser i Danmark.

Der er endvidere en jeevn spredning i sma og store 10. klassetilbud og i sma og store
grundskoler relateret til 9. klassetrin. By- og landkommuner er jeevnt repraesenteret i bade
materialet for 9. og 10. klasse. Endvidere er alle elever med i kortleegningen. Det er ikke et
udvalg af klasser eller leerere ved de enkelte skoler. Det er vigtigt, fordi forskelle internt pa
skoler er mindst lige sa store som forskelle mellem skoler. Samlet betyder det, at der ikke
er megen grund til at tro, at skolerne i materialet adskiller sig betydeligt fra gennemsnittet
af danske 9. og 10. klassetilbud.

Reliabilitet

I nerverende evaluering anvendes der reliabilitet til at se, hvor stor fejlvarians eller til-
feeldig varians der er i et méleinstrument eller en maling, og det betragtes som et udtryk
for mélingens nojagtighed. Med udgangspunkt i den totale varians, den “sande” varians
og fejlvariansen i en maling vil man kunne beregne reliabiliteten i en maling. Sdledes kan
reliabilitet defineres som forholdet mellem den sande varians og den totale varians eller
forholdet mellem fejlvariansen og den totale varians. Beregningen af reliabilitet forudsaet-
ter ogsd, at vi har mere end en variabel eller et item til at méle det samme feenomen. For at
tage hensyn til mélingernes nojagtighed anvendes der derfor i mindre grad resultater fra
enkeltitem i preesentationen af det empiriske materiale i evalueringen.

Faktorer Alpha T1 Antal sporgsmal
Trivsel ,59 8
Adferd 1, underv./leeringsheemmende ,84 13
Adfeerd 2, social isolation ,50 5
Adferd 3, udadagerende ,64 4
Adfeerd 4, alvorlige adferdsproblemer ,70 4
Relation Leerer-elev ,89 15
Underv. 1, variation ,64 6
Underv. 2, struktur ,68 6
Underv. 3. abenhed/opmuntring 72 3
Soc. komp. 1, tilpasning ,95 9
Soc. komp. 2, selvkontrol ,89 6
Soc. komp. 3, selvhaevdelse 91 8
Motivation og arbejdsindsats 91 4
Skolefaglige preestationer ,80 3

Disse reliabilitetsscorer betragtes hovedsageligt som tilfredsstillende, og de udtrykker, at
de fleste malinger i undersegelsen er palidelige, selv om de er noget lave pa visse omrader.
Et interessant fund er, at reliabilitetsveerdien for karakterer i dansk, matematik og engelsk
er lavere end i grundskolen (0,80 mod 0,91). Det kan indikere, at leererne betragter hver




enkelt elevs faktiske praestationer som noget bedre i 10. klasse, og at det subjektive sken i
karaktergivning bliver noget mindre.

3.2 Evalueringsdesign — kvalitativ

I den kvalitative del af evalueringen har vi, inden for evalueringsprojektets rammer, lagt
veegt pa at fd dokumenteret det faktiske indhold i det frivillige 10. skolear. Det er foregaet
gennem dokumentanalyser tilknyttet bade nationale retningslinjer og beskrivelser af for-
skellige lokale tilbud i Danmark. Endvidere er der foretaget interview med bade leerere og
elever, og der er gennemfort samtaler med skoleledere. I interviewene har vi lagt stor vegt
pé at finde ud af, hvilke erfaringer og oplevelser elever og leerere har fra og i det frivillige
10. skolear. Gennem dokumentanalyser og interviews vil vi ogsa leegge stor vaegt pa at fa
fat i oplysninger om, hvordan det gér eleverne i det videre uddannelsesforlgb.

3.2.1 Operationalisering i interviewguider

Med udgangspunkt i problemstillingerne i forbindelse med evalueringen og nogle ana-
lyser af det kvantitative materiale blev der udviklet hovedomrader for interviewene. De
tematiske hovedomrader i interviewene er:

« indholdet i det 10. skolear

o elevernes og laerernes erfaringer

« elevernes og laerernes oplevelser

o det faglige, sociale og personlige leeringsudbytte

« hvordan det gdr med eleverne i det videre uddannelsesforleb

Med udgangspunkt i ovenstaende blev der udviklet interviewguider for elevinterview, lae-
rerinterview og interview af skoleledere i det 10. skolear (se bilag 3)

3.2.2 Udvalg

Det kvalitative udvalg er opstdet pa baggrund af de kvantitative data fra kortleegnings-
undersogelserne i forbindelse med implementering af LP-modellen. Af de 20 10. klasse-
tilbud, vi har kvantitative data pa, udvalgte vi to 10. klassecentre fra to store kommuner
i Danmark, som har lang og bred erfaring med tilbuddet. Fra begge skoler blev der sam-
mensat to lerergrupper og to elevgrupper samt begge skolelederne. Endvidere har vi ogsé
haft samtaler med lederen for ssmmenslutningen af 10. klassetilbud i Danmark. Samlet
bygger interviewene pé information fra folgende antal informanter:

Tabel 3.4: Informantgrundlag.

Informanter Antal
Elever 26
Leerere 25
Skoleledere 2
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I udvalget af laerere og elever blev der fra forskernes side lagt stor vaegt pa, at det skulle
vaere et bredt udvalg, som afspejlede bade elevmassen og leererkollegierne pa en god made.
Vi gav klart udtryk for, at vi ikke skulle have elever og leerere, som var sarligt positive eller
negative over for tilbuddene.

3.2.3 Gennemforelse af interviewene

Interviewene af elever og laerere blev gennemfort som gruppeinterview. I disse grupper
var der fem til syv deltagere. Gruppeinterviewene varede alle i cirka en time, og alle in-
terviewene blev i deres helhed optaget pa band. Derudover blev der taget notat i stikords-
form. Der var to forskere til stede under alle interviewene, hvor den ene primeert styrede
samtalen, mens den anden i hojere grad lyttede og tog notater.

Alle informanterne fik indledningsvis oplyst, at interviewet var frivilligt, og at de kun-
ne traekke sig. Endvidere fik de oplyst hensigten med interviewene, og at ingen udtalelser
ville kunne spores tilbage til den enkelte informant. I interviewene fik alle deltagerne mu-
lighed for at udtale sig, og forskerne lagde stor vaegt pd, at ingen enkeltinformanter matte
dominere. I praksis blev interviewene gennemfort som relativt dbne, hvor interviewgui-
derne kun fungerede som en sikkerhed for, at alle temaer blev behandlet i alle interviews.

3.2.4 Validitet

Metodetriangulering betragtes ofte som et centralt spergsmal i forbindelse med validitets-
sporgsmal i forskning (Kvale, 2001). Brug af bade sporgeskemaundersegelser, interview og
dokumentanalyse, som i neerverende evaluering, giver et udgangspunkt for triangulering
og kan vere med til at styrke validiteten. P4 den made bliver trianguleringen ogsé et ar-
gument mod enten en ensidig kvantitativ tilgang eller udelukkende brug af for eksempel
interview. I neervarende evaluering af det frivillige 10. skolear betragter vi det ogsa som
meget hensigtsmaessigt at kombinere de kvantitative data med interview og dokument-
analyse. Det gor det muligt at fa viden om generelle treek ved det 10. skolear, samtidig
med at det giver mulighed for at ga mere i dybden med elevers og lareres erfaringer med
tilbuddet.

Validiteten i det kvalitative materiale vil afheenge af blandt andet arbejdet med ud-
formningen af interviewguiderne og ikke mindst gennemforelsen af interviewene. I ud-
formningen af interviewguiderne blev der lagt stor veegt pa at sikre validitet i evaluerin-
gen ved blandt andet at benytte resultaterne fra de tematiske omrader og resultater fra
sporgeskemaerne som grundlag.

For at sikre interviewenes validitet var der to forskere til stede ved alle interviews, og
indtrykkene fra interviewene blev dreftet direkte efter hvert interview. Den ene forsker
tog notater, og interviewene blev ogsd optaget. Det har inden for projektets rammer ikke
veeret muligt at transskribere alle interviews for at kunne gennemfore yderligere kvalitati-
ve analyser. Interviewoptagelserne er imidlertid blevet brugt aktivt i analyserne af dataene
og til at tage citater fra. Forskernes forhandsviden om det frivillige 10. skoledr i Danmark
var i udgangspunktet meget begraenset. Men vi har dog viden relateret til det tidligere 10.




klassetilbud i Norge. Vi har s& vidt som muligt forsegt ikke at lade disse opfattelser af det
tidligere tilbud i Norge pavirke vores tolkninger af, hvad vi har set i Danmark.
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4. Resultater fra kortleegningsundersggelsen

I dette kapitel praesenteres resultaterne fra den kvantitative undersogelse, som er gen-
nemfort blandt 10. klasseelever i Danmark. I praesentationen har vi hovedsageligt sam-
menlignet elever i 10. klasse med elever i 9. klasse med samme faglige niveau. Vi har faet
adgang til karaktererne i dansk, matematik og engelsk blandt de elever, som er optaget
pa nogle 10. klassetilbud. Det har vi brugt som grundlag for at udvealge 9. klasseelever

i undersogelsen, som har omtrent samme karakterniveau som dem, der er optaget i 10.
klassetilbuddet.

4.1 Baggrundsvariabler

Nedenfor er en fremstilling af gennemsnitskaraktererne i de tre fag dansk, matematik og
engelsk for elever, som er optaget pa 10. klassetilbuddet set i forhold til gennemsnittet for
alle elever, der gar ud af 9. klasse.

Gennemsnit i 9. kl.

Karaktergrundlag inn

440 450 460 470 480 490 500 510 520 530 540

Figur 4.1: Gennemsnitskarakterer.

Denne fremstilling viser, at gennemsnitseleven, som starter pa 10. trin, har 55 point (0,55
standardafvigelse) dérligere karakterer i dansk, matematik og engelsk end gennemsnit-
tet af alle eleverne pa 9. trin. Det ma betragtes som en ganske stor forskel, som viser, at
eleverne pa 10. trin har klart darligere forudsetninger for leering end de gvrige unge fra
samme argang.

Men samtidig er der stor variation mellem 10. klasseeleverne. Det betyder, at der ogsa
starter elever med gode skolefaglige preestationer i 10. klasse. Nedenfor er det vist i en gra-
tisk fremstilling, som udtrykker spredningen i frekvensfordeling. Laveste score vil veere




3 (dvs. 1 ialle tre fag), mens hejeste score er 15 (karakteren 5 i bade matematik, dansk og
engelsk)

Figur 4.2

Den variation, som figuren udtrykker, fremkommer ogsa gennem standardafvigelsen,
som er pa 0,91. I en peedagogisk ssmmenhzng er den variation vigtig, fordi der er en hete-
rogenitet i elevgruppen, som gor, at for eksempel svage elever har steerkere elever at leegge
sig efter, og staerke elever kan hjaelpe elever med problemer. Det frivillige 10. ar i Danmark
er derfor ikke et tilbud, som kun skolefagligt svage elever benytter sig af.

Betragter vi nogle andre baggrundsvariabler, sa udtrykker de ogsa en stor variation i
elevgruppen.

Tabel 4.1: Kulturel baggrund, problemgrupper, specialundervisning, kon

9. kl. (alle elever) 10. kL.
Andel minoritetssproglige 6,9 % 8,5 %
Andel elever med problemer 24,7 % 22,7 %
Andel elever med specialundervisning 9,1% 8,6 %
Andel drenge 50,4% 49,8 %

Andel minoritetssproglige elever er 8,5 %, som ligger noget over 9. trin (6,9 %). Endvidere
er der lige s& mange piger som drenge i tilbuddet. Tabellen viser endvidere, at andelen af
elever, der modtager specialundervisning, er noget lavere end pa 9. trin, og at andelen af
elever, der bliver vurderet til at vaere problematiske eller vanskelige, ogsa er noget lavere.
Det sidste haenger nok mest sammen med, at eleverne i 10. klasse har faet nye leerere, som
ser dem med nye ojne. Det kan vere udtryk for, at rummeligheden er storre pa 10. trin end
generelt i den danske grundskole.
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4.2 Motivation og skolefaglige praestationer

4.2.1 Elevernes motivation og arbejdsindsats

Elevernes motivation og arbejdsindsats i bade det faglige arbejde og den sociale og per-
sonlige udvikling er relativt afgerende for den udvikling og det leeringsudbytte, eleverne
far (Nordahl m. f1., 2010). Elever, der arbejder systematisk med skolefagene og egen social
og personlig udvikling, har langt storre sandsynlighed for at realisere deres potentiale for
leering end de elever, der i mindre grad arbejder systematisk og over tid. Inden for dette
omrade har kontaktlererne vurderet hver enkelt elev ud fra fire udsagn med forbindelse
til temaet motivation og arbejdsindsats. Nedenfor har vi sammenlignet elevernes motiva-
tion og arbejdsindsats i 9. og 10. klasse.

Motivasjon

9.kl

B Motivasjon

460 470 480 490 500 510 520 530

Figur 4.3: Motivation.

Denne fremstilling viser, at eleverne pa 10. trin har en motivation og arbejdsindsats i sko-
len, som ligger 40 point hejere end den tilsvarende elevgruppe i 9. klasse. Det mé betragtes
som en relativt stor forskel, som dermed ber bidrage til, at elevernes viden og feerdigheder
i de centrale fag dansk, matematik og engelsk ogsa bliver bedre.

Det er vanskeligt at sige, om denne forbedring eller udvikling i elevernes motivation
kan forklares ud fra elevernes egen modning og indstilling eller ud fra undervisningen
og leeringsmiljoet i det 10. skolear. Men tidligere forskning i forbindelse med motivation
indikerer klart, at bade indhold, arbejdsmetoder og organisering af undervisningen samt
forskellige betingelser i leeringsmiljoet har en klar ssmmenhang med elevernes motiva-
tion (Brooks, 2005; Klette, 2007; Ulvik, 2009). Der er derfor grund til at tro, at elevernes
forbedrede motivation og arbejdsindsats har en sammenhang med og kan forklares ud
fra en rackke faktorer i 10. klassetilbuddet. Det bekreeftes ogsé i interviews med béade ele-
ver og laerere (se kapitel 5).




4.2.2 Karakterudvikling som mal for skolefaglige praestationer

I figurerne nedenfor har vi sammenlignet elevernes karakterer fra 9. klasse med karakte-
rerne, som de samme elever har faet til jul i 10. klasse. Vi kan kalde det en netto karakter-
udvikling, hvor vi ikke tager hensyn til, at pensum har @ndret sig. En sadan udvikling af
karakterer har blandt andet veret foretaget pa videregdende uddannelser, hvor vi ser pa
karaktergennemsnit op til videregdende uddannelser og sammenligner det med karakte-
rer efter for eksempel et ar. Her ser vi ofte, at gennemsnittet falder i lobet af det forste ar
pé en videregaende uddannelse.

I den grafiske fremstilling nedenfor har vi skelnet mellem drenge og piger. Udgangspunk-
tet for 500 point er her karakterer fra grundskolen frem til det 10. skolear for alle elever,
der starter.

9.kl

Karakter piger
[ Karakter drenge
10. kL
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Figur 4.4: Karakterudvikling og kon.

Vi ser generelt, at karaktererne bliver bedre det forste efterar i det frivillige 10. skolear. I
gennemsnit forbedres karaktererne for alle elever med 0,17 standardafvigelse (17 point)
i gennemsnit for fagene dansk, matematik og engelsk pa et halvt &r. Hvis den udvikling
fortsaetter, vil forbedringen veere pa 0,34 standardafvigelse (34 point) i lobet af hele skole-
aret, og det er et klart loft i leeringsudbyttet. Det ma betragtes som klart positivt, iseer nar
vi ved, at der er et seerskilt pensum og en serskilt eksamen for 10. klasse. Der er derfor
grund til at haevde, at eleverne klart eger deres skolefaglige vidensniveau i lobet af det 10.
skoledr, og at de herigennem bliver bedre forberedt til at imgdekomme de faglige krav i
det videre uddannelsesforleb.

Den grafiske fremstilling viser endvidere, at drenge ser ud til at forbedre sig mere end
piger, nar vi maler det i karakterer. Selv om forbedringen er mindre hos piger, sa betyder
det ogsd, at de har en positiv vidensudvikling, fordi de svagt forbedrer karaktererne, selv
om kravene bliver hgjere. I forhold til drengene ma det betragtes som meget positivt.
Drenge falder klart darligere ud i den danske grundskole end piger, hvilket vi ogsa finder
i Norge (Nordahl m. fl., 2010). Det kan indikere, at det frivillige 10. skolear er serligt nyt-
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tigt for drenge, og séledes kan det bidrage til, at en del drenge, som ellers kunne veere fal-
det ud af uddannelsessystemet, gennem dette skolear vil oge deres sandsynlighed for at fa
en kompetencegivende uddannelse. Senere diskuterer vi mere indgaende, hvorfor drenge
ser ud til at have saerlig nytte af tilbuddet.

4.3 Social kompetence

Social kompetence er et vigtigt malomrade i bade den danske og den norske skole. Ele-
verne skal gennem deres skolegang udvikle en social kompetence, som forbereder dem til
at kunne samarbejde med og tilpasse sig andre, de skal udvikle en vis selvkontrol samt
en hensigtsmaessig social selvhavdelse og empati. Social kompetence er i narverende
evaluering kortlagt gennem laerervurderinger, hvor klasselerere har vurderet hver enkelt
elev ud fra, hvordan eleven handler og optraeder i forskellige sociale situationer. Denne
kompetence betragtes som en individvariabel, der er et udtryk for elevernes sociale faer-
digheder pa skolen, som klasselereren opfatter det.

Faktoranalysen inden for social kompetence giver en femfaktorlgsning, som hovedsa-
geligt er i overensstemmelse med faktorlgsninger i andre studier, hvor skalaen er anvendt
(Serlie, 1998; Nordahl, 2005). Her benytter vi os kun af tre af faktorerne. Nedenfor har
vi opstillet sumscoren for de 30 sporgsmal, vi har, der omhandler social kompetence for
bade 9. klasse og 10. klasse. Endvidere har vi ogsa medtaget scorerne for de to grupper
af elever pa de sociale kompetencefaktorer selvhaevdelse, selvkontrol samt tilpasning og

samarbejde.
| |
Sum social kompetence
9. kL
Selvheevdelse
B 10.kl.
Selvkontrol
Tilpasning
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Figur 4.5: Social kompetence 9. kl. og 10. k.

Figuren viser, at der er en positiv udvikling i elevernes sociale kompetence fra 9. klasse til
jul i 10. klasse. Det geelder tydeligt ved sumscoren pa social kompetence, hvor der er en
aendring pa 0,23 standardafvigelse (23 point). Det er leerervurderinger, og laererne vurde-
rer derfor eleverne i 10. klasse til at have en bedre social kompetence, end den samme elev-
gruppe havde pa 9. trin. Denne udvikling er den modsatte af den, vi finder i grundskolen
i ovrigt for social kompetence. Fra 5. til 10. klasse i Norge og 4. til 9. klasse i Danmark er
der en klar nedgang i leerernes vurdering af elevernes sociale kompetence. Laererne pa de




lavere trin i grundskolen vurderer eleverne til relativt set at have en hgjere social kompe-
tence, end leererne pa de hejeste klassetrin vurderer.

Ser vi pa de underliggende faktorer, er der iser en positiv udvikling inden for tilpas-
ning/samarbejde. Laererne oplever, at eleverne har en bedre tilpasnings- og samarbejds-
evne. Endvidere vurderes de ogsa mere positivt inden for selvheaevdelse i forbindelse med
at tage mere aktive sociale initiativer og at kunne reagere passende pa gruppepres.

Opsummeret viser disse kvantitative data, at eleverne fungerer noget bedre socialt, end
de gjorde pa 9. klassetrin. De elever, der optages i 10. klasse, har generelt nogle sociale pro-
blemer i relation til venskab og social isolation, og de har veret mere udsat for mobning
end andre elever. At de gennem dette tilbud far positive sociale erfaringer og udvikler en
mere hensigtsmeessig social kompetence kan vaere vigtigt for den videre uddannelse savel
som for deltagelse i arbejdslivet.

4.4 Adfaerd i skolen

Adferd i skolen er vurderet ved, at hver enkelt elev pa de to aktuelle klassetrin blev bedt
om at vurdere sin egen adferd. Det skete ved, at eleverne tog stilling til 26 udsagn om,
hvor ofte de udviste forskellige typer adfeerd i skolen. Faktoranalysen gav en firefaktorlos-
ning, som er i overensstemmelse med tidligere undersogelser (Nordahl, 2000). Undervis-
nings- og leeringsheemmende adfeerd er en fellesbetegnelse for adfeerd som at dromme sig
veek og at teenke pa andre ting i timerne, let at blive distraheret, at veere urolig og stejende
i timerne og at forstyrre andre elever i timerne. Social isolation drejer sig om at fole sig
ensom i skolen, at vaere ked af det eller deprimeret, at vaere genert og redme let og at veere
alene i frikvartererne. Udadagerende adfeerd handler om at blive hurtigt gal pa skolen, at
svare igen nar leereren irettesatter eleverne, at skeendes og slas med andre elever. Alvorlige
adfeerdsproblemer er alvorlige adfeerdsproblemer, som med vilje at odelaegge skolens ejen-
dom, at true eller genere andre elever, at stjele ting som tilherer skolen eller andre elever,
at have kniv eller slagvaben med eller at veere pavirket af alkohol og narkotika i skolen.
Hgj score i tabellen nedenfor betyder smé adfeerdsproblemer.

| |
Alvorlige adfeerdsproblemer
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Figur 4.6: Forskelle mellem 9. og 10. klasse i adfeerdsproblemer.
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Generelt ser vi, at elevernes adfeerd i 10. klasse er noget bedre end adfeerden for den samme
gruppe elever pa 9. klassetrin. Eleverne vurderer altsa, at de viser en mere hensigtsmaes-
sig adfeerd i 10. klassetilbuddet, end de gjorde det sidste ar i grundskolen. Mest positiv er
udviklingen inden for social isolation, hvor eleverne scorer 0,41 standardafvigelse bedre i
10. klasse. Det betyder, at eleverne i mindre grad er ensomme, alene og deprimerede, end
de oplevede at vere i 9. klasse. Det er i overensstemmelse med resultaterne inden for so-
cial kompetence, som ogsa udtrykker en storre grad af social deltagelse mellem eleverne.
Eleverne i 10. klasse far dermed let flere positive sociale erfaringer, som sandsynligvis gor
dem mere forberedt til det videre uddannelsesforleb. Det kan derfor se ud til, at mange
elever gennem det 10. skolear far en form for ny social rolle, som indebzerer mere venskab
og staerkere social deltagelse i feelleskabet. Der er ogsd mindre grad af udadagering og al-
vorlige adfeerdsproblemer i 10. klasse samt lidt mindre larm og uro i undervisningen, end
eleverne oplevede det i 9. klasse.

Forskning omkring adfeerdsproblematik viser, at elevernes adfeerd i skolen i hoj grad
kan forklares af kontekstuelle variabler i den enkelte skole. Det, der foregar i skolen, ser ud
til at veere vigtigere for elevernes adfeerd end elevens egne forudsaetninger og egenskaber
(Nordahl m. fl., 2005). Det indikerer, at der med 10. klasse er udformet et paedagogisk
tilbud, som har en positiv indflydelse pa elevernes adfeerd.

4.5 Relationer mellem laerer og elev og elevernes trivsel

Relationen mellem elev og leerer er vurderet ved, at eleverne har taget stilling til 15 udsagn
om deres relationer til klasseleereren. Udsagnene er her knyttet til temaer som "laereren
kan lide mig”, ”jeg har god kontakt med leereren, "nar jeg har problemer eller er ked af det,
kan jeg tale med laereren” og "leereren bekymrer sig om, hvordan jeg har det”. Endvidere
er der ogsa udsagn, som "laereren gor mig flov, hvis jeg ikke kender svarene”, laereren be-
handler nogle elever bedre end andre”, ”leereren bruger kun lidt tid pa at tale med mig”,
“leereren opmuntrer eleverne til at tage hensyn til hinanden” og "leereren opmuntrer til
godt sammenhold og venskab i klassen”.

Elevernes trivsel i skolen kan betegnes som det syn, eleverne har pa egen skolegang.
Betegnelsen syn pa skole er brugt, fordi det bade knytter sig til elevernes forhold og ind-
stilling til skolen, samt hvordan de trives i skolen. De otte sporgsmal til eleverne drejer sig
om, hvad eleverne synes om undervisningen i skolen, skolens betydning og den sociale
trivsel og heriblandt et spergsmal om mobning. Mobning er nedenfor skilt ud som et
separat omrade.
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Figur 4.7: Mobning, relationer og trivsel.

Den grafiske fremstilling viser her en serlig positiv udvikling i forhold til mobning. Ogsa
her betyder en hgj score en lille forekomst. Forskellen her er 0,78 standardafvigelse, som
udtrykker en betydelig reduktion i oplevet mobning fra 9. til 10. klasse. Denne reduktion
er vigtig at fremheeve, fordi det drejer sig om elever, som i 10. klasse méaske kan udvik-
le en sterkere og mere positiv identitet. Det vil sandsynligvis veere vigtigt for elevernes
videre muligheder for at lykkes med en uddannelse. Mobning viser generelt en relativt
steerk sammenhzeng med kvaliteten af leeringsmiljoet pa forskellige skoler. Skoler med et
hensigtsmeessigt laeringsmilje har som regel klart mindre mobning end laeringsmiljoer
preeget af utryghed, konflikter og modseatninger (Roland, 2007). Det indikerer derfor, at
der i 10. klassetilbuddet er et inkluderende leeringsmiljo preeget af relativt positive sociale
relationer. Det kommer ogsa til udtryk ved, at eleverne trives noget bedre i 10. klasse, end
de gjorde i 9. klasse. Elevernes relation til leereren kan ogsa betragtes som en vigtig del af
leeringsmiljoet. Her har der veeret en positiv udvikling pa 0,24 standardafvigelse, hvilket
er sa stort, at det ikke kan betragtes som en tilfeeldighed. Elever i 10. klasse oplever at have
et bedre forhold til deres leerere, end den samme gruppe elever gjorde i 9. klasse. Det er
positivt, iseer ndr man tager i betragtning, at eleverne i 10. klasse kun har haft leererne i
lidt over tre méaneder. Eleverne vurderer deres relation til leererne som bedre i sporgsmal
med forbindelse til skolefag og arbejdsindsats end i de mere personlige forhold. Flertallet
af eleverne er enige i, at leereren gor alt for at hjeelpe dem med at leere mest muligt, mens
feerre elever udtrykker, at de ikke kan tale med leereren, nar de har problemer. Eleverne
oplever derfor leererne som mere engagerede i skolefaglige praestationer og indsats end i
elevernes personlige og sociale situation.

4.6 Undervisningen

Undervisningen er kortlagt gennem elevvurderinger, hvor eleverne har taget stilling til
15 udsagn med relation til undervisningsmaessige forhold. Her er en faktor tilknyttet va-
riation i arbejdsmader og indhold i undervisningen. En hej grad af variation i indhold og
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arbejdsmader vil betyde en meget varieret og elevaktiverende undervisning. En lav grad
af variation vil her betyde stor brug af formidlende og laererstyret undervisning med en
mindre grad af elevcentrering. Den anden faktor kaldes struktur i undervisningen. En
undervisning, som udviser en hej grad af struktur, vil veere praeget af, at undervisningen
kan begynde med det samme, nar timerne begynder, at eleverne er punktlige og at storste-
delen af tiden i timerne bruges til undervisning og ikke til at holde ro og orden. Faktoren
ros og opmuntring er tilknyttet en vurdering af leerernes brug af ros i undervisningen og
til en vurdering af, om undervisningen er af en sadan karakter, at eleverne sporger lze-
rerne, nar der er noget, de ikke forstar.

Alvorlige adfeerdsproblemer
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Figur 4.8: Forskel mellem 9. og 10. klasse inden vurdering af undervisning,.

Inden for undervisning er der ogsa positive forskelle i 10. klasses faver, nar vi sammenlig-
ner med den samme elevgruppe i 9. klasse. Men forskellene er her mindre end inden for
andre vurderingsomrader. Der er en vis tendens til, at eleverne oplever bdde mere struk-
tur og mere variation i undervisningen. Det stemmer overens med andre studier, som vi-
ser en steerk sammenhzng mellem variation og struktur. Vi kan sige, at en forudsaetning
for variation er, at leererne har en god struktur og er tydelige som voksenpersoner. Det ser
ud til at gere sig mere geeldende i 10. klasse end i 9. klasse i grundskolen.

Der er en svag, men ikke signifikant, forskel i leerernes brug af ros og opmuntring i
undervisningen. Eftersom relationen mellem elev og lerer er bedre, skulle man forvente,
at leererne brugte mere ros og opmuntring, men sadan vurderer eleverne det ikke. For-
bedringen af relationen til leererne handler derfor nok mere om det direkte og personlige
moede mellem elev og leerere i 10. klasse.

4.7 Opsummering af kvantitative data

Det kvantitative materiale viser generelt, at eleverne i 10. klasse scorer noget bedre pa alle
de omrader, vi har vurderet, end den tilsvarende elevgruppe i 9. klasse gor pa de samme
omrader. Der er ikke lige stor forbedring pa alle omrader, men tendensen eller monstret
er klart: Eleverne i 10. klasse har en dokumenteret positiv udvikling. Det er ogsa vigtigt at




leegge meerke til, at variationen eller standardafvigelsen ogsa er mindre i 10. klasse end i 9.
klasse. Det indikerer, at tendensen til en positiv udvikling i hej grad geelder for alle elever.

De elever, der starter i 10. klasse, er kendetegnet ved, at de har et klart svagere skolefagligt
niveau end gennemsnittet af alle elever, som gar ud af 9. klasse. Men der er relativt stor
variation, siledes at der ogsa er en rakke elever, der har ganske gode skolefaglige pree-
stationer, nar de starter i 10. klasse. Det er sandsynligvis meget vigtigt for, hvordan det
frivillige skolear fungerer for eleverne. Hvis 10. klasse kun havde veret for en homogen
gruppe af skolefagligt set svage elever, ville det have veeret vanskeligt at f& den type po-
sitive udvikling, der dokumenteres her. I evalueringen af specialundervisningen under
Kunnskapsleftet er der en klar indikation pa, at det er negativt for alle elevers laerings-
udbytte, hvis andelen af elever med svage leereforudsaetninger bliver for stor (Nordahl og
Haustatter, 2009).

Eleverne i 10. klasse har en positiv udvikling i skolefagligt leeringsudbytte malt i karakte-
rer i de centrale fag dansk, matematik og engelsk. Det er indikation pa, at de overordnede
malseaetninger for 10. klasse bliver realiseret, og fundet er ogsa i overensstemmelse med
Rambolls rapport fra 2003. Det er iseer drenge, der har en forbedring i leeringsudbytte i
disse fag, hvilket kan vaere meget vigtigt for disse drenges videre skolegang.

Med udgangspunkt i anden forskning i, hvad der forklarer elevernes leeringsudbytte,
viser datamaterialet en reekke fund, som kan forklare den forbedring, eleverne har i fag-
lig leering og social udvikling. Der er en bedre struktur i undervisningen, hvilket Hattie
(2009) dokumenterer har en betydelig effekt pa leering. Relationen mellem elev og lerer
er ogsa bedre end i 9. klasse, hvilket ogsa har en dokumenteret effekt pa leering. Endvi-
dere har en reduktion i adfeerdsproblemer ogsa en positiv sammenhzeng med leering, og
omfanget af adfeerdsproblemer er klart reduceret i forhold til 9. klasse. Den relativt klare
forbedring i motivation og arbejdsindsats har ogsa en sandsynlig positiv effekt pa laerings-
udbyttet (Nordahl m. fl., 2010). Med udgangspunkt i dette er der nedenfor opstillet en
forklaringsmodel pa det forbedrede skolefaglige leeringsudbytte i 10. klasse:
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Figur 4.9: Sammenhcenge med skolefagligt leeringsudbytte.

Den sociale og personlige udvikling ser ogsa ud til at vaere positiv ud fra de indikatorer,
vi er opmeerksomme pa i denne undersogelse. Eleverne i 10. klasse opnér seerligt en for-
bedring af deres sociale kompetence inden for samarbejde, tilpasning og selvhavdelse.
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Endvidere oplever eleverne klart mindre social isolation end tilsvarende elever i 9. klasse.
Denne udvikling kan ogsa haeenge sammen med modning. De er ogsa klart mindre udsat
for mobning, og de trives noget bedre i skolen. Disse fund indikerer, at der er et inklude-
rende socialt feellesskab, hvor fa elever marginaliseres og holdes udenfor.

Det kan derfor havdes, at 10. klasse har en positiv indflydelse pa de mere personlige
og sociale dannelsesmaessige opgaver, skolen har. Det peger pa en noget bedre selvopfat-
telse, en tryggere identitet og bedre forudseatninger for at deltage i sociale feellesskab. Det
er forhold, som vil have betydning for bade videre skolegang, erhvervsliv og fremtidig
deltagelse i samfundet.




5. Resultater fra interviewene

5.1 Lzererinterview

Leaererinterviewene drejer sig om, hvilke elever der veelger det frivillige 10. skolear, indhold
i undervisningen, arbejdsmetoder, socialt og fagligt leeringsudbytte, relationer og den an-
erkendende tilgang til elever, og om laerernes egen vurdering af tilbuddet. Et af de forste
sporgsmal, som lererne fik i interviewene, var: "Hvorfor har du valgt at arbejde med 10.
klasse?” Svaret var gennemgéende entydigt:

Fordi vi oprigtigt er optagede af kun at arbejde med 16-drige.

En af skolelederne fortalte, at han i forbindelse med anszttelse af nye laerere til et eventuelt
arbejde i 10. klasse tog dem med pé en rundtur i skolen og ind i flere klassevaerelser for
at mode laerere og elever. Af og til blev det en lang tur og af og til en kort tur. Gennem
samtaler med kandidaten og observation af hans/hendes mede med elever, leerere og klas-
seveerelser fik skolelederen (og ansegeren selv) hurtigt en forstéelse for, om vedkommende
var pa det rigtige sted som leerer.

5.1.1 Elevgrundlaget

10. klasse er et uddannelsestilbud for elever, som efter endt grundskole har behov for
yderligere faglig kvalificering og afklaring af uddannelsesvalg for at kunne gennemfore
en ungdomsuddannelse. Elevgrundlaget fordelt pd ken forandrer sig for hvert dr, men i
ar er fordelingen cirka 50-50 pa de to skoler, der er med i udvalget. Ca. 10 % af elevmas-
sen er fremmedsproglig. Det er kendetegnende for elever, der seger ind pé det frivillige
10. skolear, at cirka 70-80 % af eleverne pé forskellig vis ikke har haft et tilfredsstillende
skoleforleb gennem folkeskolen. I interviewene kommer det frem som folger:

Her kommer de som ubeskrevne blade, men de har jo noget med sig i bagagen. De mangler
nogle successer, og mange har darlige oplevelser fra skolen. De mangler en tro pa sig selv.

Leaerere, som har arbejdet i flere ar med 10. klasse, fortaller, at de ser menstre, som gar
igen med elever fra forskellige folkeskoler ud fra, hvilke skoleoplevelser eleverne kommer
til 10. klasse med. De bruger meget af skolearets opstart pa at *fa brudt et negativt men-
ster”, som eleverne har med sig.

I evalueringen af 10. klasseloven (Ramboll, 2003) opdelte de elever, som valgte at gen-
nemfore det frivillige 10. skolear, i tre grupper. Den forste gruppe var elever, som gav
udtryk for, at de havde sogt 10. klasse, fordi de ikke vidste, hvad de ville, og hvad de ellers
skulle gore. Laererne i naervaerende materiale giver udtryk for noget af det samme:

De har brug for at fa lidt mere selvtillid og at blive mere sikre i deres valg videre. For nogle
er madlet at fa lysten til at ga i skole tilbage, og de vil veere et sted, hvor der ikke er mobning.
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Behovet for at fa afklaret det videre uddannelsesforleb og blive lidt mere personlig og
socialt moden kendetegner ogsd i dag denne gruppe elever, men bide lerere og elever
selv giver udtryk for, at en del af dem ogsa er her, fordi de har tidligere skoleoplevelser i
forbindelse med mobning, og det har pavirket dem steerkt i forhold til det videre uddan-
nelsesforleb.

Den anden gruppe hos Rambell segte 10. klasse for at styrke deres faglige kvalifika-
tioner for bedre at kunne gennemfore en gymnasial ungdomsuddannelse. Ogsa denne
elevgruppe, giver laererne udtryk for, er en del af elevmassen i 10. klasse: "Mange har brug
for et ekstra ar til at forbedre deres karakterer.” En del af disse elever er relativt afklarede
om, hvad de vil, og socialt fungerer de godt, men de onsker en bedre faglig kvalificering.

Den sidste gruppe hos Rambell er elever, som ved, hvad de vil, men som forst skal ga
pé efterskole. Det er elever, som har valgt 10. klasse for at opleve et anderledes skolear.
Denne gruppe elever forteller leererne ikke om, men til forskel fra Rambells rapport giver
leererne udtryk for, at det mest drejer sig om elever, der vil forbedre karakterer, men som
samtidig ikke oplever, at de er personligt og socialt modne nok til at starte pa en ung-
domsuddannelse.

Leaererne fortaller, at elever, som veelger at starte i 10. klasse, uanset deres begrundelse,
viser gennemgaende mindre frafald i senere ungdomsuddannelser end elever, som gar di-
rekte fra folkeskolen. Skolelederne og leererne fortaller, at de i nogen grad folger eleverne,
efter at de er stoppet pa skolen og er gaet over pa en ungdomsuddannelse, og de mener, at
der er feerre af deres elever, som ikke gennemforer.

Vi moder elever indimellem og forherer os om, hvordan det gar, og det ser ud til, at der
er flere af vores elever, som gennemforer ungdomsuddannelsen, end hvis de bare var gdet
direkte videre.

5.1.2 Indhold og arbejdsmetoder i undervisningen

I begge skolernes informationsfoldere om, hvordan de laver opleeg i undervisningen, pree-
ciseres det, at det er vigtigt, at eleverne selv vaelger linjer og fag, de er interesserede i. Det
gor det lettere for dem at leve op til de krav og forventninger, skolerne har til engagement
og aktiv deltagelse. 10. klasse er i hgj grad sammensat med en kombination af praktiske
og teoretiske fag/linjer, og undervisningen er nart knyttet til praksis. Laererne forteeller
her, at:

Eleverne kan fd lov til at veelge noget, der interesserer dem, og dyrke det, mens de samtidig
kan forbedre nogle vidensfag. Det bliver en anden mdde at ga i skole pda. Mange henter
energien fra linjefagene til at mestre de andre fag.

En skolehverdag med en kombination af teori og praksis giver eleverne muligheder for
at fd en anden skoleerfaring, end de méske tidligere har haft. Elever med udfordringer i
forhold til motivation for skolearbejde, og som udviser en lav arbejdsindsats i de teoretiske




fag, viser en storre grad af motivation og arbejdsindsats, nar de har denne kombination,
mener lererne.

Skolens oplysninger til eleverne om opbygningen og indholdet i undervisningen pa de
forskellige linjer er vejledende. Det vil sige, at leerere og elever sammen skal preege indhol-
det og forlobet. Resultatet bliver i hojere grad individuelt tilrettelagt ud fra elevens evner
og forudsatninger. Leererne begrunder det pa folgende made:

De lcerer det, de har brug for at leere. Nogle har brug for at leere at komme til timen og at
behandle andre med respekt. Nogle har brug for at leere at koncentrere sig. Andre traenger
til at blive dygtigere pa faglige omrdder. Pda den madde er det meget individuelt.

10. klasse tager forskellige arbejdsmetoder i brug i bade de obligatoriske fag, de valgfrie
linjer/fag og i forbindelse med brobygning/praksis. Elevgrundlaget viser en stor variation
med hensyn til faglig, social og personlig leering og udvikling, og det kraever, at leererne i
hej grad evner at tage forskellige metoder i brug.

Generelt set laegges der op til varierede arbejdsmetoder, sasom individuelt arbejde,
gruppe og projektarbejde, pc og smartboards og cooperative learning, hvor samarbejds-
leering er helt central.

Det er si meget forskelligt, der virker.
Og virker det ikke, prover vi noget andet.

5.1.3 Social udvikling og fagligt leeringsudbytte

Mange af de elever, der velger at gennemfore det frivillige 10. skoledr, giver udtryk for, at
valget er truffet blandt andet ud fra et enske om at udvikle sig fagligt, socialt og person-
ligt. Det viser citaterne fra leererinterviewene ogsa:

Jeg kan ikke forestille mig, hvad der var sket med de her elever uden dette skoledr. De er
sd usikre pa sig selv og pad, hvad de skal. Alle har brug for succes i livet. Vi far brudt et
negativt monster. De fdr storre selvtillid og en storre faglig ballast.

Interviewene blev foretaget i oktober 2010 cirka tre maneder efter skolestart. Pa den korte
tid havde de arbejdet intenst med eleverne bade personligt, socialt og fagligt. De har jevn-
lige moder med eleverne ud fra den enkeltes udfordringer. De laver en plan for arbejdet
med udgangspunkt i det, som eleven, leereren og foraldrene sammen mener, der skal ar-
bejdes med. De bruger mest tid pa at etablere gode sociale feellesskaber og at arbejde med
eleverne pa det personlige plan. De har et steerkt fokus pa elevernes styrker, hvad de kan,
mens de samtidigt tager fat i de udfordringer, eleven har fagligt, socialt og personligt. At
skabe et staerkt klassefaellesskab er et fundament for arbejdet pa det personlige plan. Det
er afgorende at hore til og at betyde noget.
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Eleverne skal arbejde meget sammen, leere af hinanden og pa denne madde bidrage til at
udvikle ansvar, anerkendelse og respekt. Vi arbejder med hele mennesket.

Laererne oplever ogsa, at eleverne bade far og patager sig nye roller, nar de starter i 10.
klasse. De far en ny mulighed. Det giver eleverne ogsa selv udtryk for. Men nogle elever
har brug for hjelp til at bryde gamle monstre og til at fa en tro pa, at de er nogen og kan
noget. Som en laerer og en elev siger:

De bliver overraskede over, at de bliver taget alvorligt, at lererne faktisk lytter til dem og
ser dem.
Her oplever vi elever, at leererne ser, at vi forstar voksensproget.

Der er stor spredning i det faglige niveau blandt eleverne, nar de starter i 10. klasse.
Laererne oplever det som en udfordring, men ikke som et problem. En af hensigterne med
10. klasse er at tilretteleegge undervisningen mere individuelt og med udgangspunkt i
elevens uddannelsesplan. Det betyder, at undervisningen bliver differentieret pa en sadan
made, at eleverne arbejder med opgaver ud fra det faglige niveau, de er pa, men inden
for rammerne af fellesskabet i klassen. Variationen i arbejdsmetoder tilretteleegges med
udgangspunkt i, hvad der giver den bedste leering for eleverne. De kvantitative resultater
viser, at elever i 10. klasser far bedre karakterer i lobet af aret.

Fra den ene ende af skalaen til den anden. I samme klasse kan vi have nogle, der lgser
matematikopgaver pa videregdende niveau og nogle, der bogstavelig talt ikke kan regne.

De blomstrer som mennesker, og derfor far de gode karakterer i dansk. Der sker meget
fagligt, fordi de far selvtillid i en situation, som de tager med sig videre til en anden.

Laererne oplever efter kort tid en relativt hojere grad af motivation og arbejdsindsats
hos eleverne. Motivation og arbejdsindsats er relativt afgerende for den udvikling og det
leeringsudbytte, eleverne far (Nordahl m. fl., 2010). Det kan nok i hej grad haenge sammen
med, hvordan 10. klasse er organiseret, at laererne er oprigtigt optaget af elevgruppen, lee-
rernes relation til eleverne, arbejdet med faellesskabet osv.

Vi laver det meste af arbejdet her pd skolen. Vi har nogle storre afleveringer, men der er
ikke mange daglige lektier. Vi vil veek fra, at de skal gore lcereren tilfreds. De skal gore sig
selv tilfredse.

Laererne var meget bevidste om deres rolle som klasseledere og fremstod som tydelige og
forudsigelige i undervisningssituationen. De var klar over, hvad der var malet med timen,
de havde en tydelig struktur pa undervisningen og varierede arbejdsformerne med ud-
gangspunkt i elevernes leering. De oplevede det som en styrke i deres leerergerning at fa
viden om og erfaring i kun at arbejde med 16-arige.




Vi kan koncentrere os fuldt og helt om denne aldersgruppe og de udfordringer, som de
har. Vi kan fokusere pa den enkelte elev, fordi vi er her hele tiden. Vi skal ikke have
andre klasser i andre drgange, og det giver os efterhanden en unik viden om denne
ungdomsgruppe.

Det giver eleverne ogsa udtryk for er en styrke ved leererne i 10. klasse. Som en af eleverne
sagde: ”Vi slipper for at have en leerer, som er sur over noget, der skete i den undervisning,
han havde i 5. klasse for vores time.” Larerne sagde, at det var en vigtig faktor at slippe
for at undervise elever pa flere forskellige trin, fordi det kreever en anden mental” forbe-
redelse.

5.1.4 Anerkendende tilgang til elever

For at det peedagogiske arbejde skal kunne lykkes i enhver skole, kraever det blandt andet,
at leererne etablerer en positiv relation til eleverne. Nordenbo (2008) mener, at tre faktorer
er af afgorende betydning for elevernes faglige og sociale leeringsudbytte: Laererens rela-
tionskompetence, lederkompetence og fag/fagdidaktiske kompetence. En leerer kan ikke
udelade en af disse faktorer, for sa vil leringsudbyttet ikke blive realiseret. Det er heller
ikke uden grund, at relationskompetencen kommer forst. Hvis den ikke er etableret, har
man ikke mulighed for at fungere som en tydelig og forudsigelig leder i et klasseverelse
eller for at kunne udeve faget. Anerkendelse betyder bekreftelse og handler om at be-
kreefte den andens oplevelse af verden (Linder, 2010). Det var leererne i 10. klasse meget
bevidste om.

Det er vigtigt at se hver enkelt og at bekreefte dem. Man skal veere anerkendende og
kunne bruge for eksempel drengenes energi til noget positivt.

Den anerkendende tilgang til eleverne kommer til udtryk ved, at leererne i hoj grad ser
den enkelte elev, taler med dem og lytter til dem, optraeder roligt i situationer med hej
temperatur og handterer konflikter pa en god made.

Laererne byder sig til og fremstar som sikre og tydelige voksne. Det giver rigtigt gode
resultater at kunne klare at ga ind i en ophedet situation og at tilbyde forstaelse og hjelp i
stedet for at skaelde ud.

Nar en elev udviser en aggressiv adfeerd i en situation, siger jeg roligt til ham: Det her er
ikke godt, det skal vi finde ud af, og jeg hjcelper med det.

Jeg har nogle forventninger og krav. Det er vigtigt at veere bestemt, men kcerlig. Det er
vigtigt at vise, at det er mig, der bestemmer, men man skal veere dben.

En del af de elever, der starter i 10. klasse, udviser til tider en adfaerd, som ikke er forenelig
med hverken god faglig, social eller personlig udvikling. Som de kvantitative resultater
(se kap. 4) forteeller, s& udviser eleverne i 10. klasse feerre adfeerdsrelaterede problemer end
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elever i 9. klasse. De oplever mere social deltagelse mellem eleverne, eleverne far en ny
social rolle og flere naere venskaber, og det kommer til udtryk igennem feerre adferdspro-
blemer. Som eksemplet ovenfor viser, har leerernes anerkendende tilgang til eleverne nok
ogsa stor betydning.

Vi beder hellere eleven om at ga ud, hvis der er larm, i stedet for at skcelde nogen ud. S
taler vi hellere med eleven efter timen. Udviser de en adfcerd, som siger, at de ikke har lyst
til at veere her, sporger vi dem, om de vil veere her eller ikke. De ma treeffe et valg.

10. klasse er frivillig, og det gor det i sidste ende muligt at stille krav til eleverne om at
treeffe valget om at fortsette pa skolen eller at finde et andet undervisningstilbud. Det
taler eleverne ogsa om og siger: "Det er min sidste chance, og den vil jeg ikke smide vaek.”
Sadan et ultimatum har nedvendigvis en indvirkning pa adferden, men det er i hojere
grad den madde, lererne fremstar i modet med eleverne, den méade undervisningen er
tilrettelagt pa og arbejdet med elever inden for fellesskabet, der er af betydning for, at de
fleste faktisk veelger at blive og efterhdnden udviser en passende adfeerd.

Skole-hjem-samarbejdet i 10. klasse bliver gennemfort som evrigt i folkeskolen med for-
aldreorienteringsmeder og individuelle skole-hjemsamtaler. Her bliver foreldre inviteret
til at deltage i en dialog om skolen, aktiviteterne og elevernes faglige, sociale og personlige
udbytte. Foraldrene giver gennem skolernes arsberetning udtryk for, at "der har veeret en
gennemgaende stor tilfredshed med tilbuddet.”

Leaererne giver ogsa udtryk for, at samarbejdet med hjemmet fungerer rigtigt godt. Der
er fa eller ingen konflikter, men de oplever, at foraldrenes gnske om samarbejde varierer
fra familie til familie. Feelles for dem alle er alligevel en tilfredshed med, at skolen hurtigt
tager kontakt til hjemmet ved for eksempel fraveer.

Nogle foreldre onsker et teet samarbejde med skolen, og andre onsker det ikke. Det er lidt
forskelligt, men de scetter pris pd, at vi ringer hjem, ndr eleven ikke meoder i skolen. Vi
oplever ikke konflikter med forceldre.

5.1.5 Lerernes vurdering af det 10. skolear
I den sidste del af interviewet gav leererne en vurdering af det 10. skolear og fortalte blandt
andet om, hvad der skal til for, at man kan fungere som leerer pa sadan en skole:

Man skal veere en seerlig slags leerer for at veere her. Hvis man ikke er optaget af relationer
og af at finde elevernes styrke, skal man ikke veere her. Det peedagogiske og sociale er
indfaldsvinklen til det faglige.

De var optagede af elevens lering og udvikling, og hvordan de kunne bidrage i det ar-
bejde. Leererne er ogsd organiseret i hold. Hver klasse har sit faste hold af lerere, som
sammen deler og samarbejder om alt vedrerende elevernes faglige, sociale og personlige




leering og udvikling. Det er et bevidst valg som arbejdsform i 10. klasse, at man arbejder
i hold og ud fra princippet om samarbejdslaering i forbindelse med elevernes arbejde. Det
kan opleves som udfordrende for leererne, men som de siger: "Ellers arbejder man ikke i
10. klasse, men pa et andet trin.”

I hvor hej grad oplever leererne, at de lykkes i arbejdet? Laererne giver forst og fremmest
udtryk for, at der ikke er noget entydigt menster, fordi de arbejder med individer med in-
dividuelle historier. Der er store variationer. Men de ser, at der sker meget fagligt, det viser
karaktererne. Socialt og personligt oplever de, at eleverne far mere selvtillid, bliver mere
sikre pd sig selv, tager storre ansvar, er mere selvstaendige og problemlgsende, og mange
far et klarere billede af, hvad de ensker sig af en ungdomsuddannelse.

De rykker pa flere omrader, de forbedrer sig i forhold til deres egne arbejdsmetoder og
refleksion, initiativ og selvstendighed. Det er meget individuelt, hvem vi lykkes med,
fordi det er individuelle historier. Men vi ser dem jo ogsd som individer.

Nér 70-80 % af de elever, der starter i 10. klasse, kommer med darlige skoleoplevelser, vil
et sadant frivilligt ar kunne bidrage positivt fagligt, socialt og personligt for mange elever.
Men som leererne ogsa siger, er der elever, der stadig har det sveert efter 10. klasse;

En del vil have problemer med at komme videre. Men statistikken viser, at de klarer sig
bedre efter, at de er feerdige her, og det de har leert, kan ingen tage fra dem. Det vigtigste
er, at man kan veelge at blive til noget eller at blive til nogen. Jeg tror, man skal blive til
nogen, for man kan realisere at blive til noget.

5.2 Elevinterview

Eleverne fik spergsmal, der drejede sig om, hvorfor de havde valgt et 10. skolear, relationer
til andre elever og lerere, indhold i undervisningen, arbejdsmetoder og leeringsudbytte.
Spaendet i elevernes udtalelser er ikke saerlig stort, men det handler om nuancer. Betragter
man laerernes udtalelser i forhold til de samme temaer, finder man mange udtalelser, der
stemmer overens med elevernes svar.

5.2.1 Elevens valg og begrundelse

Eleverne er temmelig entydige i deres begrundelser for, hvorfor de har valgt 10. klasse.
Rambellrapporten (2003) viste, at der iser var tre hovedgrupper, der gnskede at tage et
10. skolear. De der ikke vidste, hvad de ville, de der ville styrke det faglige og de der on-
skede et anderledes skolear. Interviewene med eleverne i neerveerende undersogelse viser,
at eleverne her primeert falder inden for en kombination af de to forste grupper. Mange af
svarene drejer sig om, at de var skoletraette og onskede et dr til at blive mere motiverede
til at fortseette i skolen. De onskede at forbedre deres karakterer for at kunne sté steerkere i
valget af videre uddannelse. Flere af eleverne talte om et ekstra ar til at blive mere modne
og til at kunne traeffe et valg, der var rigtigt for dem.
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Jeg teenker ogsd mere over det for at fa bedre karakterer og at mode nye mennesker. Man
bliver lidt mere moden, for at sige det pd den mdde.

Jeg gar her for at blive mere motiveret til at ga i gymnasiet og for at fa bedre karakterer.

Jeg vil gerne blive bedre faglig, og fordi jeg ikke vidste, hvad jeg ville, tog jeg 10. klasse,
ligesom for at afklare hvad jeg ville og for at fa bedre karakterer.

Det er den bedste beslutning, jeg har taget leenge, det at veelge at ga her, virkelig.

Eleverne siger, at fordi det er et frivilligt dar, er de mere engagerede, end de var i 9. klasse,
fordi de jo selv har valgt det. Det er op til dem, om de vil blive, eller om de vil stoppe.
Har de en opforsel, som skolen ikke accepterer, kan de blive vejledt ind til noget andet.
Men eleverne siger, at det er deres eget valg. Ingen sagde, at de havde valgt det for at fd en
pause eller et hviledr. Feelles for de elever, vi talte med, er, at de har valgt det for at blive
bedre pa et eller flere omrdder, fagligt, socialt eller begge dele.

Eleverne giver ogsa udtryk for, at det at vaelge det frivillige 10. skolear ikke medferer en
stigmatisering fra elever pa andre skoler. Det har i mange ar vaeret naturligt at veelge et
sadant ar i Danmark, og i dag veelger cirka 50 % af de elever, der gar ud 9. klasse, det frivil-
lige 10. skolear.

Der er fa venner, som har reageret, fordi jeg har valgt at starte i 10. klasse, men der er
nok nogle fordomme, iscer fra dem i gymnasiet, men de ved ikke noget om, hvordan der
er her.

5.2.2 Indhold og arbejdsmetoder i undervisningen

I interviewene siger eleverne, at det, der gor denne skole anderledes, er linjerne og de
muligheder, de giver. Det giver mulighed for at fordybe sig i de interesser, man har, og
samtidig kan man forbedre sine karakterer. Det er en blanding af teori og praksis, som
passer til mange af eleverne. Nogle har udelukkende valgt gymnasiefag som linjefag med
den begrundelse, at de mener, at det maske var blevet for svert at ga direkte i gymnasiet,
men de onsker et ar, hvor de kan forbedre fag og forberede sig til gymnasiet.

Det gode ved at ga her i skolen er, at der er forskellige linjer.

Vi arbejder bedre nu, det er sjovere her end i 9. klasse. Der var vi mere ligeglade, synes
jeg. Vivar der bare, fordi det var noget, vi skulle.

Eleverne oplever stor variation i arbejdsmetoder. De kan lide balancen mellem teori og
praktisk leering gennem ture og oplevelser. Skolen praktiserer forskellige arbejdsmetoder,




blandt andet samarbejdslering, og det afspejler sig i elevernes udsagn. De er vant til at
arbejde sammen, og de synes, at det fungerer godt.

En, der maske er lidt bedre, sidder sammen med en, der mdske ikke er sd god, sd sidder
de og hjeelper hinanden. Sadan er det i hvert fald i vores klasse. De dygtige leerer ogsd
meget, fordi de skal forklare, hvordan de vil gore det.

5.2.3 Social udvikling og fagligt leeringsudbytte

Den sociale del af tilbuddet fremheeves af flere af eleverne. Mange har en mobbehistorie
med sig og har haft det meget sveert i den tidligere skolegang. Her oplever de for forste
gang i mange ar, at der ikke er mobning, men at man bliver respekteret som den, man er.

Jeg har haft rigtig, rigtig mange problemer med mobning. Det endte i 9. klasse med, at
min lillebror fik bank, fordi jeg blev mobbet. Og alt det har jeg sluppet her, og det er rigtigt
dejligt. Folk behandler en, som man er.

Man respekterer hinanden her.
Det er, som om vi er kommet over det med mobning.

Den kvantitative undersogelse i kap. 4 viser ogsé en serlig positiv udvikling i forhold til
mobning, nar man sammenligner 9. og 10. klasse. Det er elevernes udsagn om, hvordan
de oplever mobning, og det siger meget om, hvordan de oplever relationer i det 10. skolear,
om hvordan de har det med hinanden og hvordan relationen til leereren er. Det betyder
ogsd, at nogle indretter sig efter et leeringsmiljo, som ikke accepterer mobning. Vi ved, at
det sociale ogsa har stor effekt pa faglig leering.

Eleverne viser, at de far bedre hjelp i 10. klasse. De siger, at fagene bliver preesenteret
pa en anden made, som gor det lettere at forsta. Eleven foler, at de far hjelp pa deres ni-
veau og far opgaver, som de mestrer og leerer noget af. Nogle siger, at de far lappet nogle
huller fra 7., 8. og 9. klasse. De huller fik de enten, fordi de havde meget fraveer, eller fordi
undervisningen ikke var tilpasset deres niveau. Her har leererne mere tid til dem, og den
kvantitative undersogelse i kap. 4 viser, at de har forbedret deres karakterer.

Sa kom jeg hertil, og det gar utroligt meget bedre. Jeg far hojere karakterer, og det far jeg,
fordi jeg far ordentlig hjeelp. Det fik jeg ikke for.

Jeg var ikke sd meget i skole, jeg gad ikke at lave lektier.

Flere af eleverne siger, at de ikke lavede lektier for og heller ikke udviste en seerlig indsats i
timerne i 9. klasse. De lektier, de far her, handler mere om storre afleveringer end daglige
lektier, lidt afheaengigt af, hvilken linje de gér pa. Eleverne siger, at her laver de lektier. De
siger, at de vil bruge tiden pa noget fornuftigt, og de er her sa kort tid.
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5.2.4 Relationer til lzerere og andre elever

Eleverne siger, at de har et godt forhold til deres leerere. Laererne opleves som tydelige og
har klare forventninger til dem. Eleverne foler, at de bliver behandlet som unge voksne
og bliver taget alvorligt. Det siger leererne ogsa noget om i deres svar. De tager eleverne
alvorligt. Det vidner om en gensidig respekt og anerkendelse for hinanden. Eleverne foler,
at de har nere og jeevnlige samtaler med kontaktlereren, og at de kan tage de problemer
op, som de har, hvadenten det er i skolen eller hjemme. Flere af eleverne siger, at de tror, at
det gode forhold til leererne kan skyldes, at leererne her kun har den her aldersgruppe og
kan koncentrere sig om dem. De slipper for at tage udfordringer med sig videre fra andre
klassetrin ind i arbejdet med 10. klasse, og det oplever eleverne som positivt. Laererne taler
til dem, som om de nzaesten er voksne. Eleverne foler, at de ma vaere med til at bestemme,
og at de far og tager ansvar.

Vi kan snakke med kontaktleereren om problemer og ogsa om problemer hjemme.

Jeg synes, at leererne forsoger at leere os at kende og at se, hvem vi er, og hvem vi er
sammen med. Hvordan vi bedst kan lcere, bruger de ogsd meget tid pa.

De behandler os, som om vi gar i 10. klasse, og vi foler, at vi er blevet celdre og kan forstd
voksensproget.

Eleverne har fundet mange nye venner, og der er et godt socialt miljo pé skolerne. En talte
om et “kanonsammenhold” i klassen og om, at alle taler med alle. Der er ingen, der skal
sidde alene, hvis de ikke vil. Skolen “ryster” eleverne sammen ved at arbejde intenst med
relationer de forste uger, hvor man skal forholde sig til nye hele tiden. Det kalder de et "in-
troforleb”, og eleverne foler, at skolen pa den made hjalper dem med at laere bade eleverne
og leererne bedre at kende.

5.2.5 Elevens vurdering af det 10. skolear

Eleverne oplever tilbuddet som "fedt”. Ingen af eleverne kunne pege pa noget, de mente
var utilfredsstillende eller kunne sige, at de var utilfredse med noget. Flere fortalte om, at
hvordan de havde det kom ogsa an pa dem selv, og at det er et frivilligt tilbud. Man kunne
selv vaelge, om man ville ga her, eller ogsa kunne man risikere at blive bedt om at stoppe,
hvis man ikke fulgte reglerne.

Det er en god skole at veere pd. Det er et godt miljo.

De fremhavede iser, at der er trygt, ingen mobning, og at man bliver respekteret, som
man er. Eleverne var meget bevidste om, at tilbuddet skal ligge et andet sted end den skole,
de gik i 9. klasse i. De mente, at her fik de en helt ny start og en ny rolle uden de lerere, der
kendte dem fra for. Her kunne de fa nye venner og fik mulighed for at gore tingene pa en
lidt anden made. En af eleverne sagde det ganske staerkt: Det her er min sidste chance.”




Hvis tilbuddet skulle have veeret pa samme sted, ville de sandsynligvis have medt de sam-
me leerere og de samme elever som tidligere, og sa havde det naeppe veret en ny chance.

Det er godt at komme et sted, hvor der ikke er smd born. Man foler sig storre pd en anden
made. Jeg er et andet sted, hvor jeg har lyst til at veere — og man far nye venner og lcerere.

Det skal veere et andet sted!

Eleverne kan godt lide 10. klasse og synes, de har et godt tilbud. Nogle af eleverne frem-
havede praksis og brobygning som positive muligheder til at finde vejen videre, mens
andre mente, at muligheden for at blive bedre i skolefagene var det, der var godt. Flere af
elevernes udtalelser peger pa en folelse af at blive set og anerkendt béde i forhold til leerere
og andre elever.

Man far mange nye venner her.
Her kan du veere den, du er.

Pé sporgsmalet, om eleverne ville anbefale sadan et ar til yngre elever, som i lobet af dette
ar star over for valg af ungdomsuddannelse, svarer de;

Ja, i allerhojeste grad vil jeg anbefale 10. klasse til andre elever, som ikke helt ved, hvad
de vil. Du kan jo ogsa skifte over til gymnasiet eller erhvervsuddannelsen i lobet af dret,
hvis du er klar til det.

At gd i 10. klasse er ” fedt”, der er ikke noget utilfredsstillende.

5.3 Opsummering af kvalitative data

Interviewene viser i hoj grad sammenfaldende oplevelser af det frivillige 10. skolear blandt
leerere og elever. Elever, som veelger aret, gor det i hoj grad ud fra et enske om at blive mere
sikre i forhold til valg af videre ungdomsuddannelse og for at fa en bedre faglig kvalifi-
cering. Kombinationen af teoretisk og praktisk undervisning, de obligatoriske fag og de
valgfri linjefag og ikke mindst brobygningen oplever de som afgerende faktorer i dette
arbejde. Mange elever kommer med negative skoleerfaringer og oplever efter relativt kort
tid at eendre det negative meonster. Iser fraveer af mobning og i hej grad oplevelsen af at
hore til og at blive mgdt som den, man er som menneske, fremhaves af mange.

Relationen laerer—elev og elevrelationer er et omrade, som der bliver arbejdet rigtig meget
med. Eleverne oplever at mode laerere, som ser dem, som tager dem alvorligt som "nzaesten
voksne”, som har tid og ensker at hjelpe til i de processer, eleven gennemgar. Det er ikke
alle laerere, der egner sig til at undervise her, sagde flere af laererne. Man skal veere oprig-
tigt optaget af denne aldergruppe.
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De fir og tager ansvar bade i forhold til sig selv og de andre elever. I lobet af "intro”™-
ugerne arbejdes der intenst med at udvikle et godt felleskab og pa, at eleverne oplever at
hore til. De skal hele tiden leere nye elever at kende. Mange af dem, der vaelger 10. klasse,
starter ikke sammen med venner fra folkeskolen. Flere forteller, at de ikke kendte nogen,
men har faet mange nye venner. Arbejdet med feelleskaber har resulteret i "kanonsam-
menhold” i klasserne, og som en af eleverne sagde under interviewet:

"Det er for forste gang kedeligt at veere syg.”

Eleverne oplever en undervisning, der er varieret og differentieret pa en sadan made, at
de har mulighed for at mestre den, hvilket igen giver en hgjere grad af motivation. De
oplever, at de leerer mere, og timerne bliver brugt bedre end tidligere, og det resulterer
igen i, at de pd relativt kort tid har faet lukket faglige huller. Eleverne er med og planlaeg-
ger dele af indholdet i undervisningen, og gennem deres egen uddannelsesplan oplever de
faktisk reel elevdeltagelse. Det steerke fokus pa samarbejdsleering er steerkt knyttet til den
personlige udvikling inden for rammen af feellesskabet. “Du skal blive nogen, for du bliver
noget” og det sker i et fagligt og socialt faellesskab.

Selv om aret er frivilligt, stilles der krav til eleverne bade socialt og fagligt. De moder
lerere, som har tydelige forventninger til dem, og som siger, at "her er der plads til alle,
men ikke alt”. Uacceptabel adfeerd bliver der taget fat i, men pd en made som gor, at ele-
verne kan andre gamle negative menstre. Men det er et frivilligt skoledr, og elever kan
blive vejledt over pa andre ungdomsuddannelser.

Det er meget vigtigt at placere 10. klasse uden for den ordinzre folkeskole, i egne centre
eller ssmmen med de andre ungdomsuddannelser. Det giver bade elever og leerere udtryk
for. Eleverne moder lerere, som gnsker at arbejde med denne aldersgruppe, og som gar
ind for deres job. De far en ny start i omgivelser, som ikke er preeget af tidligere skoleople-
velser, og de gav udtryk for, at der var sket meget med dem bade fagligt, socialt og person-
ligt i de tre méneder, der var géet, da interviewene blev foretaget.




6. Konklusioner og vurderinger

I dette kapitel vil vi forsege at treekke nogle konklusioner fra de kvalitative og kvantitative
data, vi har om det frivillige 10. klassetilbud i Danmark, og vi vurderer fundene ind i en
norsk sammenhang. Udgangspunktet for konklusionerne og vurderingerne er forst og
fremmest problemstillingerne for evalueringen, som de er formuleret i det indledende
kapitel.

6.1 Hovedkonklusioner ud fra problemstillingerne

6.1.1 Hvilke elever valger tilbuddet om 10. klasse?

Vi har knyttet et centralt forskningsspergsmal til elevgrundlaget i 10. klassetilbuddet i
Danmark. Det vil sige, hvilke elever velger det frivillige 10. skolear? De baggrundsvari-
abler, vi har data pa, viser, at heterogeniteten i elevgruppen er relativt stor forstdet pa den
madde, at der er relativt stor variation mellem eleverne inden for flere variabelomrader.
Der er bade elever med god skolefaglig kompetence, og der er elever med et lavt kompe-
tenceniveau i centrale skolefag. Selv om gennemsnitskaraktererne for de elever, der starter
i 10. klasse, er lavere end gennemsnittet for alle elever, der gar ud af 9. klasse, si er der
ogsa elever med et godt karaktergrundlag, som starter i 10. klasse. Endvidere er der elever,
som har haft det relativt vanskeligt bade socialt og personligt i folkeskolen samtidig med,
at der ogsa er elever med et godt socialt netveerk. Larerne understreger imidlertid, at de
fleste elever har en vis bagage med sig, nar de starter i 10. klasse, sa der er klart storre ud-
fordringer i elevmassen, end der er generelt i en ungdomsargang.

Den relative variation mellem eleverne sikres forst og fremmest ved, at cirka 50 % af de
elever, der gar ud af 9. klasse i Danmark, veelger et frivilligt 10. skoledr. Det kan i hej grad
betragtes som normalt at tage det frivillige skolear enten som et 10. klassetilbud eller pa
en efterskole. Det bekraftes ogsa af eleverne, som i interviewene udtrykker, at de ikke
oplever sig stigmatiseret som unge, fordi de veelger 10. klasse.

Variationen mellem eleverne ma betragtes som en vigtig faktor i forhold til, hvordan 10.
klassetilbuddet fungerer. Den sikrer, at relativt set svage elever har nogle staerke elever at
streekke sig efter, og variationen giver god mulighed for samarbejdslering, hvilket flere
af 10. klassetilbuddene benytter sig af. Endvidere giver variationen mellem eleverne ogsa
gode muligheder for, at alle skal kunne fa etableret nye venskaber. Laererne laegger ogsa
veegt pa, at det er vigtigt at have en heterogen elevgruppe, fordi man sé lettere vil have
nogle elever at spille pa.

Modsat ville et 10. klassetilbud med en homogen skolefaglig meget svag elevgruppe med
andre sociale og adfeerdsmeessige problemer let kunne bidrage negativt i forhold til leering
og udvikling. Sa ville der vaere fa positive forbilleder, og faren for stigmatisering og mar-
ginalisering fra andre jeevnaldrende unge ville veere stor.
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6.1.2 Hvordan gér det eleverne i det videre uddannelsesforlgb?

Det har veeret meget vanskeligt at finde statistik pa nationalt niveau i Danmark, som kan
dokumentere, hvordan eleverne fra 10. klasse klarer sig videre i uddannelsessystemet. Vi
kan derfor ikke helt sikkert sige, hvor mange af disse elever, der gennemforer en ung-
domsuddannelse (videregdende uddannelse). Men i interviewene udtrykker leererne og
skolelederne, at det gar godt med eleverne. De fortzller, at flertallet gennemforer en ung-
domsuddannelse i form af gymnasiet eller en erhvervsuddannelse. Den statistik, vi har
fundet frem til, viser ogsd, at 96 % af 10. klasseeleverne starter pd en ungdomsuddannelse.

Endvidere viser forskningen, at elever, som har gennemfort det 10 skolear, bliver for fer-
dige med en ungdomsuddannelse end elever, der gar direkte fra 9. klasse og ind pé en
ungdomsuddannelse (Jensen og Nielsen, 2010). Pa en af de skoler, hvor vi gennemforte
interview, formidlede man, at i den relativt store kommune var andelen af elever fra 10.
klasse, der gennemforte en ungdomsuddannelse, hojere end andelen af elever, der startede
pé en ungdomsuddannelse direkte efter 9. klasse.

Disse fund og udtalelser indikerer, at 10. klassetilbuddet bidrager positivt til gennemfo-
relsen af en ungdomsuddannelse, og at flertallet af eleverne fir en kompetencegivende
uddannelse. Det til trods for, at eleverne har et karaktergennemsnit fra 9. klasse, som
skulle indikere, at de far problemer med at tage en ungdomsuddannelse. I Norge er sand-
synligheden for at fd kompetence fra en videregaende uddannelse mindre end 50 %, nér
karaktergennemsnittet fra ungdomsskolen er 3 eller lavere. Netop denne elevgruppe fin-
der vi mange afi 10. klassetilbuddet i Danmark.

6.1.3 Det sociale og faglige leeringsudbytte

En af problemstillingerne i evalueringen drejer sig om, hvilket leeringsudbytte eleverne
har, og hvordan deres generelle situation i 10. klasse er. Vi har i de kvantitative resultater
dokumenteret, at det skolefaglige leeringsudbytte i dansk, matematik og engelsk bliver
bedre i 10. klasse. Karaktererne stiger til trods for, at kravene ogsa bliver hojere. Set pa den
made er flertallet af 10. klasseelever bedre rustede til at klare de faglige krav i den videre
ungdomsuddannelse, end de ville vaere, hvis de gik direkte til ungdomsuddannelsen fra
9. klasse. Disse fund i det kvantitative materiale stottes ogsa gennem bade laerer- og ele-
vinterviews. Laererne udtrykker tydeligt, at eleverne forbedrer sig, nar det geelder viden
og feerdigheder i skolefagene. Eleverne far storre selvtillid gennem skolearet, hvilket far
betydning for bade motivation og leering i skolefagene. Leererne forteeller, at mange elever
bryder negative menstre, som giver dem positiv mestring i fagene og dermed styrket mo-
tivation. Eleverne formidler ogsa klart, at de far bedre karakterer, og at de arbejder bedre,
end de har gjort i deres hidtidige skolegang.

Kortlaegningsundersogelsen viser endvidere en bedre social kompetence blandt eleverne,
end vi finder i tilsvarende elevgrupper i 9. klasse. Det gelder i forhold til bade tilpasning,
samarbejde, selvhaevdelse og selvkontrol. Social kompetence er bade noget, du har og no-




get, du viser. Det betyder, at nogle elever kan have hgjere social kompetence end det, de
viser i bestemte situationer. Det kan indikere, at en del elever veelger at vise en mere positiv
social kompetence i 10. klasse, end de har gjort tidligere i skolen. Det er i overensstem-
melse med, at vi finder klart faerre adfeerdsproblemer blandt eleverne og ikke mindst en
betydelig reduktion i mobning.

I interviewene med eleverne udtrykker de ogsa meget tydeligt, at der er meget lidt mob-
ning i 10. klasse. De fortaller, at stort set alle har venner, og at de er optagede af at leere
hinanden at kende og at tage vare pa hinanden. Det sociale feellesskab mellem eleverne
star sterkt, og eleverne far nedvendigvis positive sociale erfaringer, som oger deres kom-
petence. Larerne formidler ogsa, at der er fa konflikter mellem eleverne, og at mange
elever har en god social udvikling. Hertil kommer den dannelse, der foregar i sidan et
skolear. Eleverne far ikke bare bedre skolefaglige praestationer, de dannes ogsa som men-
nesker i lobet af skoledret. Laererne formidlede staerkt betydningen af, at eleverne skulle
udvikle sig som individer og mennesker, og resultaterne viser, at eleverne faktisk gor det.

6.1.4 Kendetegn ved indholdet i tilbuddet

En tredje problemstilling drejer sig om, hvad der kendetegner det padagogiske indhold i
det frivillige 10. klassetilbud, og hvilke erfaringer eleverne og laererne har med det. Gen-
nem kortleegningsundersogelsen og ikke mindst interviewene fremstar der nogle helt cen-
trale traek ved indholdet i 10. klassetilbuddet:

En inkluderende, differentieret og struktureret undervisning

Laererne formidler, at de leegger stor vaegt pa at differentiere undervisningen efter elever-
nes forskellige forudseetninger. Det geelder i alle fag. Men samtidig fortaller laererne ogsa,
at det ikke geelder organisatorisk differentiering. Der foregar meget lidt organisatorisk
differentiering ud fra elevernes faglige niveau. Leererne arbejder i inkluderende og hete-
rogene elevgrupper, som de differentierer undervisningen inden for. Undervisningen har
ogsa en tydelig struktur med en tydelig opstart af timer, klare malsaetninger og struktu-
reret gennemforelse. Denne type struktur i undervisningen er sandsynligvis nedvendig
for at kunne have en indholdsmaessig differentiering af undervisningen (Nordahl m. fl,,
2010).

“Her er plads til alle, men ikke til alt”. Dette citat er fra en skoleleder og udtrykker en
inkluderende holdning, som vi oplevede hos bade laerere og elever. Der var plads til alle
eleverne, men samtidig gjorde man det klart, at ikke al adfeerd var acceptabel. Eleverne fik
medindflydelse, men inden for klare rammer.

En anerkendende tilgang til eleverne

Bade eleverne og laererne udtrykker, at der er en gennemgaende anerkendende tilgang til
eleverne. Eleverne oplever at blive set og respekteret som individuelle 16-arige. Laererne
udtrykker, at de laegger stor veegt pa at kommunikere med eleverne, og de viser grund-
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leeggende respekt for eleverne. Den enkelte elev veerdsattes og anerkendes ud fra sine
forudsaetninger og sin baggrund. Til samveeret mellem elever og mellem elever og leerere
knytter man stikordene tillid og respekt.

I flere af leererinterviewene blev det udtrykt, at: "Du skal blive nogen, for du kan bli-
ve noget”. Der blev i hoj grad lagt veegt pa elevernes personlige og sociale udvikling, og
mange elever fik styrket deres selvopfatelse efter mange nederlag i grundskolen. Denne
anerkendende og identitetsorienterede tilgang er et veesentligt kendetegn ved 10. klasse,
og den satte eleverne tydeligt pris pa.

En valgfri del ud fra egne interesser
En afgerende del af 10. klasse er den valgfri del af undervisningen, hvor eleverne veelger
fag eller linjer ud fra egne onsker og interesser. Nogle elever velger at arbejde mere med
traditionelle skolefag, mens andre valger interesseomrader, som der kun har veret lidt
undervisning i tidligere i skolegangen, sasom idreet (boldspil, fitness, adventure, perfor-
mance), kunstneriske og kreative fag, data, medier/journalistisk og mere samfundsorien-
terede temaer (iveerkseetteri, global linje, europalinje o.1). Disse valgfri temalinjer skulle
veelges ud fra elevens lyst og interesse. Heri 1a der ogsé en mulighed for at fraveelge noget,
man ikke interesserede sig for. De, der ikke valgte idreet, slap for fysisk treening osv.
Denne valgmulighed giver eleverne mulighed for at mede noget i skolen, som de selv er
interesseret og engageret i. Det udtrykker en respekt for eleverne, giver medbestemmelse
og gor det sandsynligvis lettere for eleverne at leve op til de krav om engagement, aktiv
deltagelse og modepligt, som skolen kreaever.

Fellesskab star staerkt

Et fremtraeedende kendetegn ved det frivillige 10. skoledr var fellesskabsorienteringen.
Laererne lagde staerkt veegt pa, at eleverne skulle deltage aktivt i et bade fagligt og socialt
feelleskab, og al undervisning var organiseret saledes, at eleverne stort set var i de samme
klasser. Tanken var, at faellesskab etableres bedst, nar elever er meget sammen. Det er
vigtigt at understrege, at der ogsa blev lagt vaegt pa det faglige feellesskab til trods for den
store faglige variation mellem eleverne. Denne fellesskabsfolelse gav eleverne ogsa sterkt
udtryk for. De var meget tilfredse med at have faet nye venner, og de lagde veegt pa, at alle
skulle deltage sammen og ikke holdes udenfor.

Hojt fagligt reflektionsniveau og samarbejde mellem laerere
Alle leererinterviewene afspejlede et hojt peedagogisk reflektionsniveau.

Det var kendetegnet ved relevante faglige begrundelser for forskellige valg i undervis-
ningen og reflekterede praktiske tilgange til forskellige elever og elevgrupper. Desuden
havde alle leererne uatheengigt af faglig baggrund et felles paeedagogisk sprog. Det var
vanskeligt for os som interviewere at forsta, hvilket fag den enkelte leerer underviste i. Det
feelles peedagogiske sprog kombineret med hej padagogisk bevidsthed gav sandsynligvis
ogsa gode forudsaetninger for et nert samarbejde mellem leererne. Disse leerere har ikke
en anden uddannelse eller far en hgjere lon end andre laerere i den danske folkeskole.




6.1.5 Sammenhange mellem indhold og resultater

Den sidste problemstilling i denne evaluering er relateret til, hvilke sammenhznge der er
mellem leeringsudbyttet og det paedagogiske indhold i 10. klasse. Vi har dokumenteret, at
eleverne har et relativt godt fagligt og socialt leeringsudbytte i det 10. skoleér, som forbere-
der dem godt til den videre ungdomsuddannelse. Indholdet i det 10. skolear har bestemte
kendetegn relateret til valgfrihed, inkludering, struktur og differentiering af undervis-
ning. Det er svaert helt entydigt at dokumentere sammenhange mellem indholdet og de
positive resultater, men der er flere forhold i datamaterialet, som peger i retning af, at der
eksisterer sadanne sammenhzenge. Der er ganske sikkert kvaliteter ved indholdet i og
organiseringen af det 10. skolear, som haenger ssmmen med elevernes positive udvikling i
relation til det sociale savel som det faglige.

Bade leererne og eleverne peger i interviewene pa, at eendringen af bade det fysiske og
sociale miljo har vaeret afgerende. Nye elever og nye laerere giver eleverne en ny social rol-
le, nye muligheder og en positiv udvikling, som er veldokumenteret i det kvantitative da-
tamateriale. Miljoskiftet fremstar som en vigtig forudsatning for de resultater, der opnas.

I dette miljeskift ligger ogsa muligheden for at velge temalinjer ud fra egne interes-
ser. Det bidrager ganske sikkert til den stigning i motivation og engagement, som vi har
dokumenteret. Dette valg indebeerer ogsd muligheden for at fraveelge noget, som f.eks. fag
eller fagomrader man ikke er interesset i.

Samlet viser resultaterne i relation til bade det sociale og faglige leeringsudbytte, at
10. skolear ikke er et sabbatar for umodne unge. Eleverne laerer bade fag og udvikler sig
socialt og personligt. Det kommer ikke af sig selv, men er et resultat af bade elevernes
og leerernes arbejde. De forbedrer sig og far klare opfattelser af, hvad de vil videre i livet.
Laerernes anerkendende tilgang til eleverne, deres inkluderende og strukturerede under-
visning og det hoje refleksionsniveau har ganske sikkert en klar ssmmenhang med de
resultater, der opnas.

Eleverne gav ogsé udtryk for, at der var en meget lille grad af stigmatisering knyttet til at
tage det 10. skoledr. Det heenger sandsynligvis sammen med, at det er en heterogen elev-
gruppe, der gar der. Heterogeniteten i elevgruppen skal ogsa ses som en vigtig forudszet-
ning for de resultater, der opnas.

6.2 Mulig relevans i en norsk kontekst?

I udgangspunktet er der relativt sma forskelle mellem det danske og det norske skolesy-
stem. Danske og norske elever scorer relativt ens i for eksempel PISA-undersogelsen, og
de har ogsa ens resultater i mere bredspektrede kortleegningsundersogelser (Nordahl og
Egelund, 2009). Ud fra det bor det vaere muligt at vurdere 10. klassetilbuddet i en norsk
sammenhaeng.

6.2.1 Et frivilligt 11. skolear i Norge?
Nerverende evaluering har ikke haft som mal at vurdere, om der ber etableres et 11.
skoledr i Norge. Men de positive resultater, vi har fundet i Danmark, gor, at det efter vores
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mening ber veere naturligt at vurdere en sadan etablering. Gennemstremningen i de vi-
deregaende uddannelser er ikke tilfredsstillende, og der er mange unge uden kompetence
fra videregaende uddannelser, som har svaert ved at komme ind pa arbejdsmarkedet. Et
frivilligt 11. skolear ville, ud fra vores fund i Danmark, szette flere elever i stand til at gen-
nemfore en videregaende uddannelse med enten studie- eller erhvervskompetence.

Men det er vigtigt at understrege, at de resultater, vi finder i Danmark, ikke kommer af
sig selv. Der er klare ssmmenheenge mellem organisering og indhold i det 10. skolear i
Danmark og de resultater, der opnas. Det vil sige, at der ma veere en rackke betingelser til
stede, hvis et frivilligt 11. skoledr skulle veere nyttigt i Norge. De vigtigste betingelser og
forudsaetninger er:

« Tilbuddet skal medfore et reelt miljoskifte for eleverne. Det geelder

 bade det sociale og fysiske miljo. Tilbuddet skal rekruttere fra flere

« ungdomsskolekredse og ikke vare lokaliseret som en fysisk del af en grundskole.

o Der skal veere en relativt stor og heterogen elevmasse i det enkelte tilbud. En homogen
elevmasse, som kendetegnes ved lav motivation, svage forudsatninger for lering og
mange negative erfaringer fra grundskolen, vil ikke give de enskede resultater.

o Et 11. frivilligt skolear skal indeholde en vis grad af valgfrihed. Eleverne ber kunne
veelge temalinjer ud fra egne interesser. Omfanget af disse valgfri fag ber ud fra erfa-
ringerne i Danmark vere op mod to dage om ugen.

« Hoveddelen af tilbuddet ber vere obligatoriske fag og undervisning i disse. Ud fra
erfaringerne i videregdende uddannelser er det forst og fremmest fagene norsk, mate-
matik og engelsk, der tegner sig som obligatoriske.

o Etfrivilligt 11. skolear skal have laerere med hej reel kompetence tilknyttet til at under-
vise elevgruppen. Laererne skal synliggore og veere optaget af bade fagene og elevernes
sociale og personlige udvikling.

o Der skal etableres klare nationale retningslinjer med hensyn til organisering og ind-
hold i et 11. skolear.

En mulighed kunne vzre at teste et frivilligt 11. skoledr i nogle fa kommuner ud fra nogle
af de ovenfor beskrevne betingelser. Det ville give erfaringer, som kunne bidrage til at
tilpasse et sddant tilbud til norske forhold.

Et centralt spergsmal vil naturligvis veere de ekstra gkonomiske omkostninger i sko-
lesektoren. Laerernormeringen i 10. klassetilbuddet i Danmark er stort set som den, vi
finder i den danske folkeskole, sa det vil derfor veere en betydelig ekonomisk indsats. Den
okonomiske indsats ber imidlertid ogsa vurderes i et samfundsperspektiv. Hvis et frivil-
ligt 11. skoledr kunne fore til, at flere unge far en kompetencegivende uddannelse, s kan
tilbuddet fore til en samfundsekonomisk gevinst. Ud fra vores interview med elever er
der ganske afgjort en menneskelig gevinst gennem styrket identitet og selvopfattelse, som
ikke kan beregnes pkonomisk.




6.2.2 Hvad kan grunduddannelsen leere af det 10. skolear i Danmark?

Ud over den direkte mulige relevans i forbindelse med at etablere et frivilligt 11. skolear i
Norge, er det ogsa interessant at vurdere, om der findes paedagogiske tilgange i 10. klasse,
som har overferingsveerdi til iseer de aldre elever og til videregdende uddannelser. Elev-
gruppen i det frivillige 10. skolear findes bade pd ungdomsskole og i videregaende uddan-
nelser, og der er efter vores mening flere kendetegn ved den paedagogiske praksis, som har
stor relevans.

Vi horte relativt mange steerke historier fra eleverne i forbindelse med deres oplevelser og
erfaringer fra den danske folkeskole. De oplevelser og erfaringer har helt klart reduceret
disse elevers muligheder for faglig leering og social udvikling gennem skolegangen. Ele-
verne giver udtryk for, at de gennem 10. klasse har faet helt nye og positive erfaringer, en
anden social rolle, nye venner, gget motivation og lignende. Disse erfaringer haenger helt
klart sammen med indholdet i 10. klasse, og der er flere elementer i indholdet, som kan
veere vigtigt for kvaliteten af grunduddannelsen i Norge.

+ Den grundleggende anerkendende tilgang til eleverne er ganske sikkert positiv for
elevens personlige udvikling, motivation og faglige leering. Leererne moder eleverne
med en respekt og tillid og med en oprigtig interesse for hver elev. En sadan direkte an-
erkendelse er der en del elever i den norske grunduddannelse, der ikke oplever (Mau-
sethagen og Kostel, 2009; Nordahl og Haustatter, 2009). Laerernormeringen i 10. klas-
setilbuddet er ikke bedre end i den norske grunduddannelse, sa det kan blandt andet
handle om lerernes kommunikationsfeerdigheder og elevsyn.

» Betydningen af feellesskabet i 10. klasse fremhzeves meget af bade elever, leerere og sko-
leledere. Eleverne er inkluderet i et fagligt og socialt feellesskab, hvor det understreges,
at alle elever har ansvar for bdde egen og andres leering og undervisning. Selv om man
meder eleverne som enkeltindivider, sa gor man det inden for rammen af et feellesskab.
Udviklingen af arbejdsplansprincipper, ansvar for egen leering og individuelle valgmu-
ligheder kan have reduceret fokus pa faellesskabet i den norske grunduddannelse.

o Det frivillige skolear i Danmark kendetegnes af en god afvejning i forholdet mellem de
identitetsdannende og de direkte faglige opgaver i skolen. Eleverne far mulighed for at
dygtiggore sig bade fagligt, socialt og personligt. I 10. klassetilbuddet laegges der stor
veegt pd, at eleverne skal blive til nogen. Der kan vere en fare for, at internationaliserin-
gen og proverne i den norske skole kan have vaeret pa bekostning af det identitetsdan-
nende, og det vil en raekke elever ogsa tabe pa i forhold til skolefaglig leering.

o Tilbuddet i 10. klasse kendetegnes ved en relativt stor variation i indhold, som reflek-
terer elevernes interesser og har en praktisk tilgang.

Det gor 10. klasse noget mindre boglig end grunduddannelsen, og det ser mange elever
ud til at veere godt tjent med. Det bidrager til motivation og engagement, som ogséd
kommer til udtryk i de traditionelle skolefag. Indholdet i 10. klasse kan minde lidt
om tilbuddet ved Fryshuset Gymnasieskole i Stockholm, hvor eleverne far mulighed
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for at veelge undervisning inden for egne interesseomrader som skating, dans, data og
lignende (Aftenposten, 02.01.11).

« Learernei 10. klasse er kendetegnede ved, at de har udviklet et feelles paedagogisk sprog
uafhaengigt af det eller de fag, leererne underviser i. Det felles sprog bidrager til, at
leererne kan reflektere og diskutere eleverne og den peedagogiske praksis. Denne pee-
dagogiske kommunikation udvikler den enkelte leerer og bidrager dermed til, at de
sjeeldnere star alene med deres udfordringer.

Neerverende evaluering viser, at det nytter. I 10. klasse lykkes de med elever, som grund-
skolen og de videregaende uddannelser traditionelt har problemer med. Evalueringen vi-
ser det, som international forskning leenge har dokumenteret: At det er laereren og under-

visningen, der er mest afgorende for elevernes leering.




Bilag

Bilag 1

Spergeskema

Kortleegningsundersogelse Ip-modellen elevskema

Baggrundsoplysninger
Saet kryds ved, om du er dreng eller pige:

Dreng

Pige

Saet kryds ved, hvilken basisgruppe/klasse du gar i:

Klassetrin A B C D E F G H
8. klasse
9. klasse
10. klasse

Hvad jeg synes om at ga i skolen

Her kommer der nogle seetninger om, hvad du synes om skolen. Det er vigtigt, at du sva-
rer pa alle spergsmaélene og er @rlig. Du skal teenke pa, hvordan du har haft det i skolen i
efteraret. Husk, at de, der ser svarene, ikke kender dit navn, ved hvem du er, eller hvor du
bor.

Hvis du er helt enig i seetningen, setter du et kryds ved det store JA. Hvis du er naesten
enig, saetter du kryds ved det lille ja. Hvis du er lidt uenig, seetter du kryds ved det lille nej.
Hvis du er helt uenig, seetter du kryds ved det store NE].

Du skal kun szette et kryds for hver saetning. Synes du, det er sveert at svare, sa set kryds
i den rude, der er teettest pa det, du mener.

Udsagn JA ja nej NEJ

1 Jeg kan normalt lide at ga i skolen

2 Jeg synes, det er vigtigt at ga i skolen for at leere
3 Jeg synes ofte, det er kedeligt i timerne

4 Det er vigtigt for mig at fa gode karakterer
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5 Det er vigtigere for mig at veere sammen med andre elever i skolen end at laere noget i
timerne

6 Jeg har det godt i basisgruppen/klassen

7 Jeg har det godt i frikvartererne

8 Jeg bliver ofte mobbet og drillet af andre elever

Hvordan jeg er i skolen

Her skal du sige din mening om, hvordan du synes, at du er i skolen. Du skal
krydse af for, hvor ofte du mener, at du gor de forskellige ting, der er
beskrevet i seetningerne nedenfor. Taenk pa, hvordan du har veeret i efteraret.

Aldrig = Jeghar aldrig gjort det.

Sjeeldent = Jeg har gjort det en eller nogle gange i efteréret.

Afogtil = Jeghar gjort det en eller nogle gange hver maned.

Ofte = Jeghar gjort det en eller flere gange om ugen.

Meget ofte = Jeg har gjort det hver dag.

Nr. Hvordan jeg er i skolen Aldrig Sjeeldent Af og til Ofte Meget ofte
1.  Jeg dremmer mig veek og taenker pa andre ting.

2. Jegforstyrrer andre elever, nar de arbejder.

3. Jeg er rastlos og sidder uroligt pa min plads.

4. Jeg siger negative ting om skolen og undervisningen.

5. Jeglarmer meget og er negativ over for laerere, jeg ikke kan lide.

6.  Jeg taler hojt, laver lyde og finder pé ballade, nér vi skal veere stille.
7. Jegfolger med, nar leererne taler.

8.  Jeghar det med, jeg skal bruge i timerne.

9. Jeg er traet og uoplagt i timerne.

10. Jeg gor ting uden at teenke mig om forst.

11.  Jeg laver alle mine lektier.

12.  Jeg bliver optaget af ting, jeg ser eller horer uden for klassevzrelset.
13.  Jeg kommer for sent til timerne.

14.  Jeg er ked af det og deprimeret i skolen.

15.  Jeg foler mig ensom i skolen.

16. Jeg er ssmmen med de andre elever i frikvartererne.

17.  Jeg bliver let genert og redmer.

18. Jeg siger det til leereren, nar der er noget, jeg ikke kan forsta eller finde ud af.
19. Jeg skeendes med andre elever i skolen.

20. Jeg slas med andre elever i skolen.

21.  Jeg svarer igen, nar leereren irriterer mig eller iretteseetter mig.

22.  Jegbliver hurtigt gal, nar jeg er i skolen.

23.  Jeg har stjalet ting fra skolen eller andre elever.

24. Jeg har med vilje odelagt eller beskadiget skolens eller andre elevers ting.




25.  Jeg har haft kniv eller slagvdben med i skolen.
26. Jeg har truet eller drillet andre elever.

Laererne
Nedenfor skal du tage stilling til en raekke saetninger om din leerer. Du har sikkert flere
leerere, men her skal du kun teenke pa din kontaktlaerer, nar du svarer.

Du skal sette kryds i den rude, der passer bedst til, hvordan din kontaktlerer er over for
dig og andre elever i basisgruppen/klassen. Du kan valge mellem svarmulighederne:

» » » » » »

”Helt enig”, ”Lidt enig”, ”Lidt uenig”, ”Helt uenig”.

%

Udsagn Helt enig Lidt enig Lidt uenig Helt uenig

Leereren er mere som en ven for mig.

Jeg har god kontakt med lereren.

Laereren kan lide mig.

Nar jeg har problemer eller er ked af det, kan jeg tale med leereren.
Leaereren roser mig, nér jeg arbejder hardt.

Leereren gor alt for at hjeelpe mig til at leere mest muligt.

Lzreren bryder sig om, hvordan jeg har det.

Lereren gor mig flov, hvis jeg ikke kender svarene.

Y 0 N Nk w

Laereren bruger kun lidt tid pa at tale med mig.

—
e

Laereren opmuntrer mig, nar jeg ikke kan finde ud af det, jeg laver.

[u—
—

Lzreren téler en spog.

—
g

Laereren gor ingen forskel pa drenge og piger.

—
Nl

Leaereren behandler nogle elever bedre end andre.

—
-

Laereren opmuntrer til godt sammenhold og venskab i gruppen/klassen.

—
o1

Laereren opmuntrer eleverne til at tage hensyn til hinanden.

Basisgruppen/klassen og mine klassekammerater
Her kommer der nogle setninger, som handler om din basisgruppe eller klasse og dine
klassekammerater. Du skal svare ud fra, hvordan du mener, der normalt er i basisgrup-

» »

pen/klassen. Du kan ogsa her valge mellem svarmulighederne: ”Helt enig”, ”Lidt enig”,

» »

”Lidt uenig”, "Helt uenig”.

Nr. Udsagn Helt enig Lidt enig Lidt uenig Helt uenig
1. Deter let at lave grupper, som skal arbejde sammen i timerne.

2. Eleverne i denne basisgruppe/klasse kan lide at hjelpe hinanden med opgaver og
lektier.
3. Eleverne arbejder hardt i timerne.

4. Vifar som regel lavet, hvad vi skal i timerne.
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8.
9.
10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

Der er en eller nogle elever, som hver time far hjeelp af laererne, fordi de har proble-
mer med skolearbejdet.

Hvis nogen i basisgruppen/klassen er kede af det eller har problemer, sa taler klas-
sekammeraterne med ham/hende.

Hvis nogen bliver darligt eller uretfeerdigt behandlet, sa hjelper klassekammera-
terne ham/hende.

Eleverne i basisgruppen/klassen kender hinanden godt.

Eleverne i basisgruppen/klassen er gode venner.

Eleverne i basisgruppen/klassen er ikke serligt interesserede i at leere andre elever
at kende.

Der er nogle elever i basisgruppen/klassen, som ikke har det sa godt sammen.

Jeg er blevet venner med mange i basisgruppen/klassen.

I basisgruppen/klassen bliver man godtaget, selv om man ikke er lige sa dygtig eller
lidt anderledes end andre.

Klassekammeraterne hjalper mig, hvis der er noget, jeg ikke kan finde ud af eller
ikke forstar.

Klassekammeraterne er ligeglade med, hvordan jeg har det.

Mine klassekammerater kan lide mig.

Der er elever i basisgruppen/klassen, som jeg ikke har det sd godt sammen med.

Undervisning
Her er nogle spergsmal om undervisning. Du skal svare for de timer, I har kontaktlaere-

ren. For at svare pd spergsmalene skal du satte kryds ved en af fem faste svarmuligheder.

Disse svarmuligheder er:

Ja, altid — hvis du mener, I altid laver det i timerne

Ofte — hvis du mener, det sker ofte eller naesten altid i timerne

Af og til - hvis det sker af og til i timerne

Sjeeldent — hvis du mener, det sker sjeeldent eller naesten aldrig

Aldrig - hvis du mener, du aldrig laver det i timerne

Nr.

NS w e

®°

Spergsmal Ja, altid Ofte afogtil Sjeldent Nej, aldrig

Taler leereren i timerne om ting, som I elever laver i fritiden eller er interesserede i?
Taler I om ting, der har veret i fjernsynet eller har staet i aviserne i timerne?

Far I elever lov til at samarbejde om at lose opgaver i timerne?

Far I elever forskellige arbejdsopgaver, sa I ikke laver det samme i timerne?

Prover leereren ofte noget nyt i undervisningen?

Kommer leereren til tiden til timerne?

Kan leereren starte undervisningen med det samme, nar timerne begynder, uden at
bruge meget tid pd at fa ro i klassen?

Kommer eleverne i basisgruppen/klassen til tiden til timerne?

Reaekker du handen op for at svare pd sporgsmal fra leererne i timerne?




10.
11.
12.
13.
14.
15.

Taler leererne i timerne pa en made, sé du forstar, hvad de siger og mener?

Far du spergsmal fra leereren i timerne, som du svarer pa?

Far I som elever ros af leereren i timerne, nar I arbejder hardt?

Sperger du leereren om ting, du teenker pa i timerne eller ting, du ikke forstar?
Underviser og forklarer leereren meget for hele basisgruppen/klassen?

Roser laereren de elever, der er dygtige i skolen?
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Bilag 2

Spergeskema

Kortlaegningsundersogelse Ip-modellen
Kontaktlererskema

Baggrundsoplysninger

Individuel specialundervisning:

Saet kryds ved, om eleven far specialundervisning ud fra en sagkyndig vurdering og in-
dividuelt

Saet kryds ved, om du er dreng eller pige:

Problemer eller vanskeligheder

Saet kryds ved, om eleven har et af folgende problemer eller vanskeligheder. Hvis eleven
har mere end en vanskelighed, skal du satte kryds ved det, du mener er den primeere
vanskelighed.

Horehamning

Synsvanskeligheder

ADHD-diagnose

Adferdsproblemer, men ikke ADHD. Béde elever som er urolige eller udadagerende og
elever, som er ensomme og sengstelige

Specifikke indleringsvanskeligheder/faglige vanskeligheder. Elever som har problemer i
enkelte fag, men ikke star tilbage feerdighedsmeessigt (f.eks. dysleksi, dyskalkoli)
Generelle indleeringsvanskeligheder. Elever med problemer i mange fag, og som star til-
bage faerdighedsmaessigt, deriblandt psykisk udviklingsheemning.

Andre vanskeligheder. Det kan veere motoriske vanskeligheder, specielle helbredsproble-
mer, sprogvanskeligheder og lignende.

Autismespektret

Ingen vanskeligheder eller diagnose




Kulturel baggrund
Seet kryds for, om eleven har en danksproglig eller minoritetssproglig baggrund. Med
minoritetssproglig menes elever, som har et andet modersmél end dansk.

Minoritetssproglig med baggrund fra et vestligt land (Nordamerika og Vesteuropa)
Minoritetssproglig med baggrund fra et ikke-vestligt land
Dansksproglig

Sociale faerdigheder

Hver enkelt elev skal her vurderes ud fra forskellige udsagn om sociale feerdigheder. Det
er en skala med mange udsagn, som er brugt meget. Enkelte af udsagnene kan vere sveere
at tage stilling til for nogle elever, men vi beder dig om at give en vurdering, selv om du
kan vaere noget usikker.

Sociale feerdigheder Aldrig/sjeeldent Afog til Ofte Meget ofte

1. Laver skolearbejdet rigtigt

2. Holder orden efter sig i skolen uden at blive mindet om det

3. Reagerer passende pa fysisk aggression fra andre elever

4. Tager initiativ til samtaler med andre elever

5. Tilbyder at hjeelpe andre elever med arbejdet i skolen

6.  Afviser hofligt urimelige sporgsmal eller krav fra andre elever
7. Er kritisk over for regler, som kan virke uretfaerdige

8.  Reagerer passende pa drilleri fra kammerater

9. Godtager klassekammeraternes forslag til aktiviteter

10.  Giver naturligt udtryk for skuffelse, nar han/hun ikke lykkes
11. Kan tage imod rimelig kritik fra andre

12.  Er opmerksom, nar der undervises eller gives beskeder

13.  Bruger tiden fornuftigt, mens han/hun venter pa at fa hjaelp
14.  Preesenterer sig uopfordret for nye mennesker

15. Indgar kompromisser for at opna enighed

16. Kan tage imod ros/komplimenter fra andre elever pd en passende made
17.  Kan skifte aktivitet uden at protestere

18.  Kan styre sit humer i konflikter med andre

19.  Fuldferer arbejdsopgaver i klassen i tide

20. Lytter til andre elever, nir de taler eller praesenterer det, de har lavet
21.  Virker tryg i kontakt med personer af det modsatte kon

22. Inviterer andre til at deltage i aktiviteter

23.  Kan styre sit humer i konflikt med voksne

24. Ignorerer forstyrrelser fra andre elever, nar hun/han arbejder
25.  Forsvarer kammerater, nar de er blevet uretmaessigt kritiseret
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26.
27.
28.
29.
30.

Rydder op efter sig selv

Siger fra, nar han/hun mener, at nogen har veret uretfaerdig

Kan rose eller give komplimenter til personer af det modsatte kon
Folger dine instrukser

Reagerer passende pa gruppepres fra kammerater

Elevens motivation og arbejdsindsats
Meget hoj Hoj Middel Lav Meget lav

1.

2.
3.
4

Elevens motivation for at lykkes i skolen er:

Elevens feerdighedsniveau sammenlignet med de andre i basisgruppen/klassen er:
Elevens arbejdsindsats i skolen er:

Elevens interesse for at leere i timerne er:

Elevens karakterer i fagene norsk, matematik og engelsk (terminska-
rakter til jul)

123456 7fritagelse
1 Elevens karakter i dansk er:

2 Elevens karakter i matematik er:

3 Elevens karakter i engelsk er:

Fraveer fra skolen

1. Seet kryds ved elevens fraveer fra sommerferien og frem til nu:

0 dage 1-2 dage 3-5 dage 6-8 dage Mere end 8 dage

2. Seet kryds ved elevens fraveer fra sommerferien og frem til nu

0 timer 1-3 timer 4-8 timer 9-15 timer Mere end 15 timer




Bilag 3
Interviewguide

Leererguide

Omréde

Hvilke elever velger 10. klasse?

Hvem er de?

Hvorfor er de her?

Hvorfor seger de ind?

Hvilke planer har eleverne for uddannelse og
arbejde?

Indhold i undervisningen

Fagaktiviteter
Praksis/teori

Arbejdsmetoder

Projekter
Feellesundervisning
Individualisering
Organisering

Socialpersonlig udvikling og fagligt
leeringsudbytte

Feellesskab

Selvopfattelse/identitet

Hvordan er elevernes adfzrd, og er den
problematisk?

Motivation og arbejdsindsats set i forhold til andre
trin?

Hvordan er leeringsudbyttet?

Leaerernes erfaringer med tilbuddet

Lykkes I?
Hvorfor lykkes I?
Har tilbuddet relevans og betydning og hvorfor?

Elevguide

Omrade

Begrundelse for valg

Hvorfor har I valgt 10. klasse?

Relationer

Hvordan oplever du lererne her? Hvordan er
elevmiljoet? Har du fdet nye venner? Forstaerket
venskab?

Indhold og arbejdsmetoder i undervisningen

Hvad adskiller dette tilbud fra folkeskolen?

Social/personlig udvikling og fagligt
leeringsudbytte

Fagligt, socialt, personligt

Er du blevet mere sikker med dig selv om, hvad du
vil i livet?

Har du faet mere lyst til at g& videre med
skolegang/uddannelse?

Ved du, hvad du vil videre mht. uddannelse og
erhverv?

Elevernes erfaringer med tilbuddet

Ville du anbefale andre at ga her? Hvad synes du
er seerligt godt?
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Elever, som ikke lykkes fagligt i grundskolen og dermed far faglige problemer i den videregaende
uddannelse, har ogsa en del andre erfaringer af mere social og personlig karakter, som bidrager til,
at den videre skolegang bliver problematisk. Der er derfor et staerkt behov for at se pa, hvordan ele-
vernes kompetence i centrale skolefag kan forbedres, og ikke mindst hvordan eleverne kan fa mere
positive sociale og personlige erfaringer, som gor dem bedre rustet til en videregdende uddannelse.
I Danmark har man i flere ar haft tilbud om et frivilligt 10. skolear. Det centrale i neervaerende
evaluering har veret at finde ud af, hvordan det faglige leeringsudbytte er, hvordan eleverne har det
og udvikler sig socialt og personligt i lobet af dette skolear, samt hvad der kendetegner indholdet og
organiseringen af dette tilbud. Der har ogsa veret fokuseret pa, hvilke eventuelle sammenhange
der er mellem elevernes udvikling og det peedagogiske tilbud i dette skolear.

Forskerne fra Senter for Praksisrettet utdanningsforskining ved Hogskolen i Hedmark vil isaer
takke eleverne, laererne og skolelederne i de to 10. klassecentre for deres bidrag til denne rapport.
Det var “fedt” at fa indblik i deres skolehverdag og at se, hvilken betydning det frivillige ar har for
eleverne béde fagligt, socialt og personligt.

Endvidere tak til de elever og kontaktlerere, som har besvaret alle spergsmalene i den netbaserede
undersogelse, som rapporten bygger pa.

Thomas Nordahl, Centerleder, professor. Anne-Karin Sunnevég, Hojskolelektor
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