Marginalisering af drenge i skolen

To nye undersggelser giver indsigt i den danske grundskole. Undersggelserne er gennemfgrt i tilknytning til
en af de vaesentligste udviklingsmaessige indsatser i den danske grundskole gennem mange ar nemlig den
”Laerings Padagogiske analysemodel” (LP-modellen). LP-modellen bliver aktuelt anvendt af ca. 450 grund-
skoler i Danmark i et samarbejde mellem Professionshgjskolen Nordjylland (UCN), Danmarks Padagogiske
Universitetsskole ved Arhus Universitet (DPU) og Hagskolen i Hamar i Norge.

Leererne vurderer 28,3 % af drengene til at have vanskeligheder, diagnoser eller problemer i skolen. Hertil
kommer at ca. 3 % af drengene i forvejen gar i specialskoler og dermed bliver defineret som vanskelige,
hvilket betyder af ca. hver tredje dreng i den danske grundskole vurderes til at have vanskeligheder af den
ene eller anden art. Naesten hver sjette dreng i den danske grundskole far specialpsedagogisk hjeelp. Under-
spgelsen viser, at elever, som modtager specialundervisning, har darligere motivation og arbejdsindsats
end elever, som ikke modtager specialundervisning. Det generelle billede er, at eleverne synes, at skolen er
vigtig, men kedelig. Eleverne mener, at de stort set beskaeftiger sig med det samme i timerne, og at laererne
i ringe grad relaterer undervisningens indhold til det, som de er interesseret i. Indenfor motivation og ar-
bejdsindsats viser det sig, at drengene arbejder mindre i skolen end pigerne, hvilket hurtigt fgrer til, at de
leerer mindre og er i fare for at komme endnu leengere bagud end pigerne udviklingsmaessigt.

| LP — modellen tales der om opretholdende faktorer. Begrebet er en nyskabelse i den paedagogiske teenk-
ning i Danmark. Opretholdende faktorer er faktorer i laeringsmiljget, der opretholder problemerne. Opret-
holdende faktorer viser sig fx:

e | motivationsforskningen, hvor drenge og piger har forskellige motiver for at ggre noget og forskel-
lige sociale tilknytningsmgnstre. Drengenes motiver er knyttet til positioner, status og autonomi,
mens pigerne motiveres af tilknytning, stgtte og konformitet. Piger ser ud til at have et staerkt gn-
ske om at mestre, for deres egen skyld; mens drengene i stgrre udstraekning isaer vil vise, hvad de
mestrer.

e | nutidens skole praeget af individualiseret undervisning. Eleverne far et stort ansvar for egen lae-
ring. Der er blevet mindre lzering i feellesskab, mindre struktur i undervisningen og mindre tydelige
forventninger til elevernes leering. Individualiseret undervisning med @gget veegt pa skriftlighed som
dokumentationsform og reduceret anvendelse af klassefallesskabet som laeringsarena giver effek-
tivitet i klasseveerelset. Prisen er monotoni, sveekket faellesskabsfglelse og marginalisering af dren-
gene i undervisningen. Mindre lzaering i feellesskab, mindre struktur i undervisningen og uklare for-
ventninger til elevernes laering ekskluderer hovedsagelig drengene i skolen.

e | visse drengekulturer er det risikabelt at vaere dygtig i skolen. Man scorer ikke point ved at veere
en hardtarbejdende elev, der far gode karakterer. Tvaertimod er der risiko for at blive stigmatiseret.

e | laxrernes fastlaste forventninger til drenge som larmende, urolige og umotiverede. Der kan let ud-
vikles sociale konstruktioner af drenge, der g@r, at professionelle forklarer situationen og accepte-
rer den. Tilsvarende kan der udvikles sociale konstruktioner om piger som vaerende samarbejdsori-
enterede, pligtopfyldende og dygtige i skolen.



e | undervisningssituationen med inkonsekvent regelhandhavelse, darlig kommunikation, mangel-
fuld struktur i undervisningen eller monoton undervisning.

e | den svage relation mellem ”at ggre noget og at laere noget”. Undervisningsaktiviteternes intentio-
ner forbliver uklare for eleverne.

Teoretisk set er de opretholdende faktorer de mgnstre og strukturer, som udggr et socialt system. Uddan-
nelsessystemet og helt ned til det enkelte klasseveerelse kan forstds som sociale systemer. Nar eleverne
mgder i skolen bidrager skolen som organisation via leeseplaner, skemaer og planlagt undervisning til, at
interaktionen ikke skal begynde forfra hver dag. Organisationen sandsynligggr, at et socialt system opret-
holdes, ogsa selv om interaktionen mellem deltagerne midlertidigt ophgrer.

Interaktionssystemer er de saerlige sociale systemer, hvor deltagerne er tilstede for hinanden. Klasseveerel-
ser er interaktionssystemer, der bestar af flygtige kommunikationer. Flygtige fordi interaktionssystemer
opstar i det gjeblik deltagerne kommunikerer med hinanden og det oplgses i det gjeblik kommunikationen
ophgrer. Nar undervisning som socialt interaktionssystem bestar af kommunikationer, er det vigtigt at be-
gribe, hvad en kommunikationsenhed bestar af. Kommunikation er en haendelse bestdende af tre selektio-
ner: Information. Meddelelse. Valg af forstaelse.

Det er valg af forstaelse, der fuldbyrder kommunikationsenheden og f@rer til dannelse af et interaktionssy-
stem. Ikke-forstaelse er ogsa en forstaelse, der fgrer til dannelse af et interaktionssystem. De konstitueren-
de betingelser for dannelsen og opretholdelsen af et interaktionssystem er, hvorvidt og hvordan deltagerne
gensidigt hgrer, opfatter, og ser hinanden.

Eleverne bliver alene inkluderet i undervisningen, hvis deres bidrag anvendes i gruppens eller klassens
kommunikation. En elev, der enten slet ikke siger noget, eller som siger noget; men hvis bidrag ikke bliver
anvendt eller set er ikke inkluderet i et interaktionssystem. At deltage i undervisningen som modtager, er
ikke tilstraekkeligt til at blive inkluderet. | den virkelige verden er det usaedvanligt, hvis en elev er fuldstaen-
dig passiv eller elevens bidrag ikke anvendes. Men eleven kan dbenlyst vaere mere eller mindre inkluderet
eller mere eller mindre ekskluderet. Det er her marginalisering kommer ind. Total eksklusion ville veere
ensbetydende med, at eleven aldrig siger noget eller, hvis bidrag aldrig bliver set, hgrt og anvendt. Den
paedagogiske forskning er opmaerksom pa dette og den konkluderer, at forbedringspotentialet i forhold til
elevernes leering frem for alt skal findes i det, der sker i kommunikationen mellem elever og lrere.

LP-modellen har sit potentiale i forhold til at kunne beskrive, begrunde og afdeekke andringsbehov, som
skyldes, at der er afstand mellem mulige leeringssituationer og sa faktiske situationer. Analysen i LP-
modellen er med til at reducere denne afstand for at fremme alle elevers udvikling. Opretholdende faktorer
viser, at det ikke kun er individuelle egenskaber hos den enkelte elev eller hjemmeforholdene, som kan
forklare elevernes problemer i skolen. Her viser LP-modellen sin relevans i forhold til at kunne stimulerer
mentalitetsaendringer hos de professionelle. Z£ndringer der bryder med den paedagogiske vanetaenkning og
anvender forskningens resultater i nyskabende Igsning pa kendte problemer i skolens laeringsmiljg.
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